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UvVoD

Vychova pro nas znamena vést lidi k jejich plnému rozvoji, vést je ke krase
Boziho obrazu, podle néhoz jsou stvoreni a uschopnovat je k nasazovani svych daru

k utvdreni zemé, aby Zivot na ni byl diistojny cloveka.!

Skutecnost, kterou vyjadiuji tato slova, je velkym darem a zaroveil odpovédnym
ukolem kazdého, komu byl svéten tikol vychovy. Jakym zpiisobem naplilovat tato slova
v bézné denni realit¢? Co doopravdy potiebuji ti, ktefi ndm byli svéteni? Jak jim
pomahat odkryvat krasu Boziho obrazu, ktera je v jejich nitru pfitomna? Jak jim
pomoci, aby se radovali ze Zivota a chtéli zit pro druhé? Takové otdzky a mnoho dalSich
si jako Skolska sestra casto kladu ve své sluzb¢ katechetky a ucitelky kiestanské tiidy
matetfské Skoly. V hledani odpovédi je pro mé& velkou pomoci a inspiraci zplsob
smySleni a prace, které jsem poznala a spolu s ostatnimi UCastniky prozivala na
zékladnich 1 pokracujicich seminafich Celistvé na smysl zaméfené pedagogiky Franze
Ketta. Oslovilo mne, ze tato pedagogika rozviji postoj tcty a respektu k jedineCnosti
kazdého Clovéka 1 ke vSemu, co ho obklopuje. Zptisob, jakym jsou pfeddvana rozmanité
témata, rozviji ¢lovéka nejen rozumové, ale zvlasté v jeho postojich a vztazich a
pomahéa mu nalézt jeho misto ve spolecenstvi. Tuto pedagogiku vnimdm sama na sob¢
jako pedagogiku Zivota a podobnou zku$enost bych chtéla zprostfedkovavat druhym.

Jeden z pokracujicich seminafii byl zamétfen na sezndmeni s novym metodickym
materidlem pro naboZenskou vychovu ptedskolnich déti v matefskych Skolach a ve
farnostech Aby malé bylo velké, a to se stalo rozhodujicim impulsem pro vybér tématu
mé diplomové prace. Za pomoc pii uchopeni tématu ke zpracovani vdééim garantce
programu a vedouci své prace Mgr. Evé Muroniové a P. Tomasi Cyrilu Havlovi, ktefi se
zaslouzili o pirepracovani tohoto programu znémeckého origindlu. Seminafe pro
seznameni s timto programem nadale pokracuji, jsou nabizeny Siroké pedagogické
vefejnosti a proto je tematika zpracovand v této diplomové praci aktualni a muze byt
vhodnym doplnénim metodického programu pro ty, ktefi se s pedagogickym smérem

Franze Ketta setkavaji poprvé a chtéji znat $irsi souvislosti.

! Srov. Jste poslané, s. 22.



Zamérem této prace je poukazat na navaznost kliCovych kompetenci Ramcového
vzdélavaciho programu (dale jen RVP) na zdméry aktivit, které nabizi program Aby
malé bylo velké a vyzkumnym Setfenim ji ovéfit. V procesu ovérovani hypotézy, ze
vyse uvedeny program obsahuje a napliiuje kompetence RVP PV, bylo empirickym
Setfenim vyuzito nckolik metodologickych postupii. Prvnim krokem byla diskuse
v ohniskovych skupinach na téma shodujici se stématem této prace. Ucastnici
ohniskovych skupin hledali odpovédi na otazku: Které konkrétni ¢innosti obsazené
v programu Aby malé bylo velké podporuji rozvoj jednotlivych kompetenci?
Audiozédznam diskuse byl zpracovan do souboru zdkladnich dat, ktery slouzil jako
podklad pro textovou analyzu. Toto Setfeni bylo podpofeno vlastnimi zkuSenostmi,
zpracovanymi v souboru pomocnych dat na zadklad¢ analyzy jednoho vybraného setkani.
Byl tak uplatnén dvoji postup: od klicovych kompetenci k ¢innostem (zakladni data) a
od ¢innosti ke klicovym kompetencim (pomocné data). Pro charakteristiku vyzkumného
vzorku byla pouzita metoda dotazniku a vysledky byly zaznamenany do dvou grafi.

Cela prace je rozclenéna do péti kapitol, znichz prvni tfi se zabyvaji
teoretickymi vychodisky. Prvni kapitola piedstavuje nékolik vybranych otazek
tykajicich se predskolniho vzdélavani. Bylo by mozné ji rozpracovat v mnohem Sir§ich
souvislostech, ale v této praci to neni vzhledem k jejimu zaméfeni mozné. Dalsi dvé
kapitoly charakterizuji oba programy, na kterych je ve vyzkumné Casti zalozena textova
analyza. Ctvrta kapitola popisuje proces vyzkumného Setfeni a patd shrnuje jeho
vysledky.

Celkova struktura diplomové prace i vybér jednotlivych kapitol vyplyva z faktu,
ze se jedna o vyzkumny typ prace a z nezbytnosti charakterizovat texty obou programd,
na nichz je zalozeno empirické Setieni. Prace je doplnéna piilohami s grafy a
fotografiemi charakterizujicimi vyzkumny vzorek a fotografiemi ze spolecnych setkani
podle programu Aby malé bylo velke.

Primérnimi prameny této prace jsou Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdelavani, program Aby malé bylo velké a dva némecké tituly, které jsou
zékladnimi publikacemi zabyvajicimi se celistvou na smysl zaméfenou pedagogikou
Franze Ketta: Religionspddagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung a Die
Religionspddagogiche Praxis — ein Weg der Menschenbildung. Dulezitym a také
jedinym zdrojem informaci o této pedagogice v Ceském jazyce jsou materidly ze
zdkladniho seminéfe, ktery jsem absolvovala ve Svatém Janu pod Skalou a v Ceském
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Tésin€ v letech 2005-2006. Publikace s ucelenym piehledem tohoto pedagogického
sméru u nds zatim chybi. Mezi dalSimi tituly jsou publikace pfevazné pedagogické,
nejvice z oblasti predSkolni a nabozenské pedagogiky, dale katechetické a v mensi mite

také psychologické.



1 PREDSKOLNIi VZDELAVANI VE VZDELAVACIM SYSTEMU

Ve vzdélavani nejmladsi generace je v jistém smyslu skrytd nadéje na obnovu
zékladnich duchovnich a kulturnich hodnot spole¢nosti. V nejranéjSim obdobi zivota se
utvaii zaklad struktury a identity osobnosti. Uz proto jsou a maji byt otazky

ptedSkolniho vzdélavani feSeny v ramci koncepce celého vzdélavaciho systému.

1.1 PiedSkolni vzdélavaci systém

Predskolni vzdélavani je chépano jako soucést celozivotniho vzdélavéani. Dité
pfedSkolniho v€ku uz neni jen objektem vychovné péce, ale stava se také subjektem
vzd&lavani.? Do vzdélavaci soustavy byl v letech 2001-2007 postupné zaveden novy
systém kurikularnich dokumenti pro vzdélavani déti od tii let. Legitimni soucasti
systému vzdélavani v nasi zemi se piedSkolni vychova stavd Skolskym zakonem o

Y s , , . Y s s , e w123
predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdelavani.

1.1.1 Vymezeni pojmu piedSkolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavani je pojem zahrnujici v sob¢ aspekty vychovy, vzdélavani a
péce o dit¢ v predSkolnim veku v matetské Skole. Podle RVP PV ma predskolni
vzdélavani zajistit zdravy rozvoj a prospivani kazdého ditéte, jeho uceni, socializaci i
spolecenskou kultivaci.* Pedagogicky slovnik obsahuje termin piedSkolni vychova a
definuje jej jako vychovu ,,zabezpecujici uspokojovani piirozenych potieb ditéte a
rozvoj jeho osobnosti. Podporuje zdravy télesny, psychicky a socidlni vyvoj déti,

vytvaii predpoklady jejich pozd¢jsiho vzd&lavani. V soutasné dobé se mizeme setkat

* Srov. PRUCHA, 1., Vzdélavani a skolstvi ve svété, s. 51-52.
3 Zakon & 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
* Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 3.
>PRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, 1., Pedagogicky slovnik, s. 186.
10



také s pojmem preprimarni vzdélavani (z angl. preprimary education)6. Tento termin u
nas malo pouzivany odpovidad ¢eskému oznaceni piedskolni vychova. Znamena ,,rizné
typy vzdélavacich programii uréené pro déti predSkolniho véku, realizované typicky
v matetskych skolach®.” Predskolni vzdélavani, predskolni vychova a preprimarni
vzdélavani jsou tedy v podminkach naseho vzdélavani tii synonyma oznacujici proces
vychovy a vzdélavani déti ve véku od tii do Sesti let. Jestlize se v minulych letech
pouzival termin piedskolni vychova, v soufasné dobé je v souladu s koncepci
pfedSkolniho vzdélavani a jeho zafazenim do systému vzdélavani uzivan termin
predskolni vzdé€lavani, odpovidajici anglickému pojmu education. V mezinarodni
komunikaci, napt. 1 v dokumentech Evropské unie, se nejcastéji pouziva termin pre-
school education. V této praci pouzivam termin ,,predskolni vzdelavani®, pokud je
uvedeno oznaceni odlisné, jednd se o citace ¢i odkazy na starSi literaturu, jejiz

terminologii respektuji.

1.1.2 Vymezeni pojmii vzdélani, vzdélavani a vychova

413
1

Pojmy ,,vzdélani® a ,,vzdélavani* (ang. education) jsou zékladnimi terminy
pedagogické teorie a praxe. Pedagogicky slovnik vymezuje rtiznd pojeti vzdélavani
s odliSnymi vyznamy. Osobnostni pojeti chape vzdélani jako soucdst socializace
jedince. Vzdélani je ,ta slozka kognitivni vybavenosti osobnosti (osvojené védomosti,
dovednosti, postoje, hodnoty, normy), kterd se zformovala prostfednictvim vzdélavacich
procesﬁ.“8 Podle obsahového pojeti je vzdélani ,,zkonstruovany systém informaci a
¢innosti, které jsou planovany v kurikulu rznych skol a vyucovacich predméti a
realizovany ve V}'fuce.“g Tyto informace a Cinnosti chéapané jako ucivo, obsah vzdélani
nebo vzdé¢lavaci cile je mozné popsat pomoci kurikularnich analyz.

,»Vzdelavani je ve smyslu procesudlniho pojeti procesem, ,,jimz se realizuji

stavy jedince a spole:énosti“,10 a to ve smyslu pojeti osobnostniho, obsahového, ale také

8 Srov. PRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, J., Pedagogicky slovnik, s. 186.
"PRUCHA, 1., Vzdélavéni a Skolstvi ve svété, s. 51.

8 PRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, 1., Pedagogicky slovnik, s. 292.

° Tamté?.

10 Tamtéz.
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instituciondlniho, které vymezuje vzdélani jako spolecensky organizovanou c¢innost a
socioekonomického, které kvalitu vzdélani chape jako ekonomicky a kulturni potenciél
spolecnosti.

,»Vychova®“ je procesem ,,zamérného a cilevédomého vytvareni a ovliviiovani
podminek umoziujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individudlnimi
dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou, vnitin¢ integrovanou

.. sl
a socializovanou osobnosti.*

V této definici je patrné zohlednéni podilu osobnosti na
vlastnim utvareni. Vychova je pisobenim do nitra Clovéka, které vyvolava odezvu
schopnosti a vloh intelektovych, citovych a socidlnich a usiluje o harmonicky rozvoj a o
pomoc dosahnout Zivotni cil. Casté je chapani pojmu vychova ve smyslu principu
vychovnosti vyucovani. Takto chapany pojem vychovy v jeho nejuz§im smyslu je
vychova k prosocialnim motiviim, zamétend na rozvoj charakteru, moralnich vlastnosti,
osobni discipliny, apod.12

Pojmy ,,vzdélani“, ,vzdélavani* a ,,vychova“ jsou v této praci pouzivany

s uvedenym vyznamem.

1.2 Osobnosti u nas a jejich dila vénujici se ditéti v pfedSkolnim véku

Osobnosti ditéte, jeho vyvojovym zvlaStnostem a specifickym potfebam ma byt
vénovana maximalni pozornost. To zdlraznoval a na potiebu systematické predskolni
vychovy upozoriioval uz Jan Amos Komensky (1592-1670) ve svém dile
Informatorium skoly materské, kdyz zahrnul vychovu ditéte od narozeni do svého
systému vievychovy (Pampaedia) a vievédy (Pansofia)."”” Cilem vychovy je podle
Komenského harmonicky rozvoj ditéte, spocivajici ve vzdélani rozumovém (poznat
sebe a svét), v ovladnuti sebe (ctnost) a povzneseni se k Bohu (zboznost).' Vychové
prikladal veliky vyznam, protoze skrze ni se Cloveék stava clovékem. Podnécoval uzivani
smyslti a znalost pfi¢in véci oproti tehdejSimu verbdlnimu zpisobu vyucovani.

v , . , , v 15 v v .
Dodrzoval zasadu: ,,Nic nemé byt v rozumu, co neproslo smysly.“~ Ptestoze v jeho

WPRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, I., Pedagogicky slovnik, s. 277.
12 Srov. HANESOV A, D., NdboZenska vychova v Skoldch, s. 14.
13 Srov. KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Predskolni a primdrni pedagogika, s. 125.
' Srov. SMELOVA, E., Ohlédnuti do historie piedskolni vychovy, s. 56.
'S SMAHELOVA, B., Ndstin vyvoje pedagogického mysleni, s. 33.
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pojeti méla predskolni vychova rdz rodinny, je v mnohém aktudlni dodnes 1 pro moderni

institucionalni vychovu.

1.2.1 Osobnosti a jejich pfinos v pocatcich institucionalni vychovy

Kofeny institucionalni vychovy a s ni i vznik prvnich d¢l zamétenych na dité
v predSkolnim véku sahaji do prvni poloviny 19. stoleti. Jan Vlastimir Svoboda (1800—
1844), stojici v Cele jednoho z prvnich pfedSkolnich zatfizeni v Praze, sepsal roku 1839
spis Skolka ¢ili prvopocatecni, praktické, ndzorné vsestranné vyucovani malych ditek
k vécnéemu vybrouseni rozumu a usSlechténi srdce s navedenim ke cteni, pocitani a
kresleni pro ucitele, péstouny a rodice.'® Pfinosem tohoto dila je, Ze se snaZi
vyzdvihnout vychovny a kultivaéni vyznam ptedSkolniho vzdélavani nad preferovanou
pecovatelskou funkci instituci. Od druhé poloviny 19. stoleti je patrny rozvoj predskolni
literatury. Napt. FrantiSek J. MosSner (1797-1876) ve svém spise Péstounka podava
nastin obrazu péfe o nejmensi na vesnici a rozviji mysSlenku pfirozené¢ vychovy
v détském kolektivu a laskyplné vedeni ditéte.!” Barbora Ledvinkova (1840-1922)
vydala souhrn metodickych stati Skola mateiska. Bozena Studnickova (1849-1934)
psala pro praxi matefskych skol sbirky her, pisni, basni, pohadek a povidek. Zacala také
jako prvni vydavat ptilohu Casopisu ucitelek pod nazvem Skola materskd. Ludmila
Tesafova (1857-1936) byla autorkou mnoha loutkovych her a pohadek. Je
zakladatelkou edice Deétské loutkové divadlo pro skolu a diim a vyznamné u nas
ovlivnila rozvoj loutkafstvi. Tyto tii autorky vyznamné ovlivnily ¢innost predskolnich
zafizeni poskytnutim metodickych pokynil, ndméti i poznatki ze zahrani¢i.'® V 19.
stoleti doséahl soupis literatury o piedskolni vychové 900 kniznich tituld.

V &ele reformnich snah na poéatku 20. stoleti staly dvé zeny. V Cechach Ida
Jarnikova (1879-1965) ve své publikaci Index pomiicek propracovala navrh na reformu
mateiské Skoly a na Moravé Anna Siissova (1851-1941) zalozila reformovanou

matefskou Skolu s novou organizaci zivota déti. Ob¢ usilovaly o vytvotreni svobodného

16 Srov. KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Predskolni a primdrni pedagogika, s. 128.
17 Srov. BELINOVA, L., Z déjin piredskolni vychovy, s. 43.
'8 Srov. SMELOVA, E., Ohlédnuti do historie piedskolni vychovy, s. 60.
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vychovného prostedi podle potieb a individudlnich zajma ditéte, odstranéni Skolskych

o O . ~ row 19
zpusobl a o celkovou radostnost zivota v matetské skole.

1.2.2 Osobnosti vénujici se psychickému a socidalnimu vyvoji ditéte

Mezi nase nejznaméjSi odborniky, kteii se zabyvaji vyvojem ditéte a jeho
specifiky, patii Zdenék Mat&jéek, Zdenék Helus nebo Pavel Rican.

Zden¢k Matéjcek (1922-2004), svétov€é uznavany détsky psycholog, byl
zastancem nezastupitelné ulohy rodiny ve vychové ditéte. Je autorem mnoha ¢lanka a
knih, nejznamé&jsim titulem je prikopnické dilo Psychicka deprivace v détstvi, kterou
napsal ve spolupraci s Josefem Langmeierem. Jsou v ni popsany psychické potiteby déti
spolu s problematikou jejich neuspokojovani, nové definované pojmem deprivace. Mezi
dalsi tituly patii napt. Pocdtky naseho dusevniho zivota, Co deti nejvice potiebuji,
Rodice a deti. Vénoval se vyzkumné pedagogické i1 klinické praci prevazné s détmi
stradajicimi a socidln¢ slabymi. Jeho bohatd védeckopopuldrni ¢innost dosahla tady
mezinarodnich ocenéni.”’

Zden€k Helus je naSim pfednim odbornikem v oblasti socidlni a pedagogické
psychologie. Je autorem fady odbornych tituli a ucebnich textl. Zabyva se osobnosti
zéka a vychovnym prostiedim Skoly. Pro pomaturitni studium ucitelek mateiskych skol
vydal publikaci Pedagogicka a socialni psychologie. Ve své posledni knize Dite
v osobnostnim pojeti napomaha vidét v ditéti vznikajici a rozvijejici se osobnost.
Zvlastni pozornost vénuje kritickym ¢i zlomovym udobim a udalostem v procesu
stavani se sama sebou, v procesu utvaieni sebe jako osobnosti, kdy dit€¢ objevuje smysl
udalosti i svého Zivota a snaZi se o jeho naplnéni.!

Pavel Ridan, pfedni esky psycholog, se jako docent klinické psychologie
specializuje na psychologii osobnosti a vyvojovou psychologii a zabyva se také
psychologii nabozenstvi. Je autorem tady stfedoSkolskych a vysokoskolskych ucebnic,

veénuje se aktudlnim problémtim Skolniho a rodinného prostiedi. Prikladem jsou knihy

' Srov. BELINOVA, L., Z déjin predskolni vychovy, s. 60.

2 Srov. MATEICEK, Z., in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na: < http:
//cs.wikipedia. org/ wiki/Zden¢k Mat&jcek>.

2! Srov. HELUS, Z., Dité v osobnostnim pojeti, s. 23.
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Agresivita a Sikana mezi detmi: jak dat détem ve Skole pocit bezpeci nebo Krotime

obrazovku: jak vést déti k rozumnému uzivani meédii.

1.3 Zaméreni predskolniho vzdélavani

Institucionalizované piredskolni vzdélavani by meélo byt prostorem ucelné a
efektivnim adaptace ditéte, uspofddané podle cili razného zaméteni. Ve svém vyvoji
proslo fadou nazorovych promén, tykajicich se riizné miry zdaraznovani hodnoty ditéte

1 moci a meze jeho vychovy.

1.3.1 Promény vzdélavacich pristupu k ditéti

Béznou zivotni realitou v postoji k ditéti byly jeSt€¢ v obdobi humanismu
necitlivost, pfeziravost ¢i lhostejnost. Dité vyrtstalo ¢asto bez zvlastniho povSimnuti
rodi¢li a pozvolna dortstalo do véku povinnosti. Dnes je situace zcela odlisSnd. Ve
spole¢nosti doslo k ur&itému heliocentrickému obratu® ve vnimani ditéte a dité tak
ziskalo jinou pozici. V déjinach pedagogiky nachazime Ctyfi zakladni modely pfistupil
k ditéti:>

Pedeutologicky model vidi v zakovi objekt cilevédomého, systematického a
dasledného ptsobeni ucitele. Rozhodujicim Cinitelem je v tomto modelu ucitel, zdk ma
pasivni postaveni, jeho samostatnost a individualita neni podporovana. Ma za tkol co
nejvérnéji reprodukovat predkladané formulace.**

Pedocentricky model vyzdvihuje do stfedu edukacniho déni zaka, jeho aktivitu a
jeho zajmy.* Diiraz je polozen na podporu iniciativy a samostatnosti zakl. V porovnani

se Skolou tradi¢ni nabizi maly rozsah osvojovanych poznatkii.

2 Na svébytnost ditéte a jeho specifické potieby poprvé v d&jinach mysleni o vychové poukazal J. A. Komensky.

2 Srov. MANAK, J., Pyucovaci metody, s. 13.

2% Takovy piistup podporoval J. F. Herbart, z jehoZ teoretické koncepce vyrostla herbartovska $kola. Ta viak tento
pfistup vyhrotila do pfisného formalismu.

% Iniciatorem tohoto nového piistupu ve vzd&lavani byl J. Dewey a jeho pavodni ideje jsou nadale rozvijeny napf.
v daltonském planu.
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Interaktivni (komunikativni) model znamena vzdjemnou spolupraci ucitele a
zaka. Je systémem oboustranné pedagogické komunikace, pfi které je aktivita zaka
citlivé usmérinovana ucitelem.

Humanisticko-kreativni model odpovida na potiebu univerzalnéjsi koncepce
vyuky, kterd by podnécovala formaci celé osobnosti, nejen jeho kognitivnich kvalit. Jde
zde o ovliviiovani vSech dimenzi osobnosti a o celkovou kultivaci ¢lovéka skrze rozvoj
veédomosti, dovednosti, a také emotivni a tvorivé dimenze ¢loveéka. Takova formace ma

pripravit mladého ¢lovéka k feSeni existencnich otazek, které piinasi spoleCensky vyvoj.

Tato proména vzdélavaciho piistupu k ditcti je zietelna v samotnych déjinach
predskolniho vzdélavani. Prvni systematicky program pro piedskolni vychovu
nachazime v dokumentu z prvni détské opatrovny v Praze. Zdiraznuje prakti¢nost,
nazornost a vSestrannost vzdélani jak rozumu, tak i srdce a vyzdvihuje rozvoj Skolni
pfipravenosti.26 Je zde zfetelné zaméfeni na osobu a vzdélavani ditéte, které vSak
v tehdej$i dobé nebylo obvyklé. V mnoha zafizenich podobného typu pievazovalo
zameifeni pecovatelské nad zaméfenim vzdélavacim. Koncem 19. stoleti zacalo silit
reformni hnuti za novou V}'/chovu.27 Urcujicim pro toto hnuti byl objev ditéte jako
autonomni bytosti. Nové poznatky veédy o ditéti, zékonitostech jeho vyvoje a
moznostech pozitivniho ovlivnéni pfispély k zaméfeni na dit¢ a umocnily vyznam
pocatecniho vzdélavani pro cely dals$i Zivot a uceni. Piedskolni vychova tak ve 20.
stoleti dostala novy rozmér. Cilem vychovného plsobeni se stalo utvaieni a formace
ditste jako objektu podle pfedem stanoveného vzoru. V nov&jsi odborné literatute® je
definovano zaméteni tohoto cile z hlediska spole¢enskych a individudln¢ osobnostnich
z4jmi, a to v pedocentrickém, sociocentrickém nebo konvergentnim sméru.
Pedocentrické zaméteni uprednostiiuje zaka, sociocentrické zaméteni preferuje zajmy
spolecnosti a potfeby instituce a zaméieni konvergentni je cestou ,,stfedu®, snazi se
piekonat tskali jednostranného nebo nevyvazeného ptisobeni na dité v jeho socidlnim i

individudlnim rozvoji.

%6 Spis vysel v Praze roku 1839 s ndzvem Skolka Gili prvopoddtecni, praktické, ndzorné viestranné vyucovani malych
ditek k vécnému vybrouseni rozumu a uslechtént srdce s navedenim ke Cteni, pocitani a kresleni pro ucitele, péstouny
a rodice. Autorem je Jan Vlastimir Svoboda.

2" Reformni pedagogika byla rozvijena v prvni pol. 20. stol. J. Deweyem, M. Montessori, C. Freinetem a
P. Petersonem rtiznymi teoretickymi koncepcemi i praktickymi snahami o vytvoreni modelt alternativni Skoly.

%8 Srov. KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Piedskolni a primdrni pedagogika, s. 128.
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1.3.2 Soucasné vzdélavaci pristupy k ditéti a soucasné pristupové trendy

Soucasna institucionalizovana ptedskolni vychova konfrontuje otazku cilového
zaméfeni a stale ji aktualizuje. Ve svych inovativnich koncepcich cerpa z edukacni
praxe 1 z psychologickych a pedagogickych vyzkumi, vraci se k odkazu reformni
pedagogiky, vyuziva poznatky z déjin ditéte a zvIasté pak soucasné poznatky védeckych
obort. Piikladem je biodromalni psychologie, kterd se snazi pfistupovat k zivotu
clovéka, zkoumat jej jako celek a vidét vzdjemnou souvislost jednotlivych stadii
vyvoje.”’ Piistupy k ditéti je nutné korigovat podle jinych hledisek, neZ tomu bylo
v minulosti. Dnes neni dulezité dovést vSechny déti na stejnou védomostni a
vykonnostni Groven, nejde na prvnim misté o ucivo. Stejné tak neni mozné nechat vyvoj
ditéte na jeho ptirozené spontaneité. Spolecensky a ekonomicky rozvoj si zdda koncepci
vyuky, ktera bude formovat dit¢ vsouladu sjeho vyvojovymi zvlaStnostmi
k samostatnému tvofivému Usili.

V pedagogice jako vedeé, stejn¢ jako ve Skolni edukacni praxi se stale vice

setkdvame s tématem obrat k ditati.>’

Vychazi z osobnostniho pojeti, které je
orientovano na rozvojové potencionality (moznosti) ditéte a na jeho aktivity, kterym
tyto potencionality realizuje. O dit¢ ma jit na prvnim misté. Na néj je edukace
zaméfena, zjeho charakteristik a specifickych potieb vychdzi a na ném také je
provétovana uspésnost a efektivita vzdeélavaciho procesu. Ucinit obrat k ditéti znamena
dat mu moznost aktivné se projevit, klast své otazky, vychazet s iniciativou a s vlastnimi
napady, podilet se na spolecnych feSenich, rozvijet vnitini zdroje svého potencidlu a
svoji jedinecnost.

DalSim aktualnim a diskutovanym tématem je v soucasnosti identita ditéte a
pedagogika si k tomuto tématu nalézd své pristupy. Hledani, vytvafeni a posilovani
identity je zaleZitosti celého Zivota.”' Jeji zaklady jsou formovany a zvolna rostou uz od
ran¢ho détstvi. Mit identitu znamend znat odpovéd na otazku, kdo jsem, kam patiim,
kam sméfuji, cemu véfim, v cem je smysl mého Zivota. Tuto hlubsi skutecnost prozivani

vlastniho ja by mél edukacni proces podporovat a rozvijet, napt. skrze ptilezitosti

2 Srov. RfCAN, P., Cesta zZivotem, s. 49.
3% Srov. HELUS, Z., Dité v osobnostnim pojeti, s. 9.
31 Srov. RiCAN, P., Cesta Zivotem, s. 217.
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poznavani sebe sama, svych vlastnosti, svého mista a své jedinecnosti, svych vztahti a
zv1asté vytvarenim vztahu k sobé samému.

Ptistupovym vzdélavacim trendem je v soucasné dob¢ také utvareni hodnot,
postojii a chovéani, které urCuji rytmus a zptusoby socialniho a ekonomického rozvoje,
ovlivnéného procesem globalizace. Globaliza¢ni trend prakticky 1 teoreticky
zaméstnava pedagogy novymi otdzkami a novymi tematickymi oblastmi, do kterych by
méla Skola uvadét, napt. multikulturni vychova, ekologickd vychova nebo vychova ke
zdravému Zivotnimu stylu. *

Dalsi z edukacnich trendli soucasnosti je spatfovan v ,integrativni edukacni
strategii*’, ktera je zaloZena na variabilité vzd&lavacich piilezitosti a na efektivnich
metodach uéeni. Skola by méla byt prostorem komplexni edukaéni péce, kde kazdy ma
moznost se zapojit do vzdélavacich aktivit bez ohledu na to, jaké vzdé€lavaci
pfedpoklady spliuje. Tento trend zahrnuje také zaky se specialnimi vzdélavacimi
potitebami, tedy zaky s urcitym druhem postiZeni ¢i zaky nadané.

V nové zavedeném systému kurikularnich dokumentt je kladen diraz na rozvoj
klicovych kompetenci. Déti maji byt ucinné uvadény do moznosti ucit se rozmanitymi
zpusoby, adekvatné jejich individudlnim zvlaStnostem, charakteru situace nebo druhu

uciva.

1.3.3 Osobnostné orientovany model

Zaméteni cili nahlizi pfedskolni pedagogika jak zhlediska preference
spolecenskych, tak individualné¢ osobnostnich zajmt. O rovnovahu téchto hledisek
usiluji soucasné konvergentni sméry34, které vedou dité k samostatnému projevu a
poskytuji adekvatni socialni, duchovni i vécny prostor pro jeho vyjadieni. Vychodiskem
soucasnych smért je osobnostni orientace. ,,Osobnostn¢ orientovany model predstavuje

ror . IR v 1.2 % . . 35
hlavni nastroj vnitfni promény matei'ské Skoly v duchu humanismu a demokracie.*

32 Srov. STRELEC, S., Studie z teorie a metodiky vychovy, s. 14.
33 HELUS, Z., Dité v osobnostnim pojeti, s. 191.
3* Srov. KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Piedskolni a primdrni pedagogika, s. 130.

35 Tamtéz, s. 132.
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Pro vychovu osobnostné orientovanou na dit€¢ neni méfitkem spolecensky
z4mér® ani urdita vyvojova zdkonitost, kterd ditéti postaci k vSestrannému rozvoji.
Osobnostni orientace ,,sleduje individualizovany rozvoj jedinecné a neopakovatelné
osobnosti ditéte.>” J ejim charakteristickym znakem je partnersky vztah k ditéti, ktery
vytvari prostor pro davéru a piijeti, vstiicnost, trpélivost. Své misto zde maji i represivni
zéasahy, ty vSak maji byt davkovany citlivé a individualizované. DalSimi znaky tohoto
modelu vychovy je usili o skutecné partnerstvi a spoluticast rodict ve vzdélavacim
programu a diraz na individualizovany osobnostni rozvoj kazdého ditéte. V ném je
upfednostinovana hra, kterd je zvnéjSku fizenou motivovanou cCinnosti sméfujici
k naplnéni pedagogickych zdméra, prozitkové i situani uceni, diraz na tvofivost a
samostatnost a pozornost a ohled na jedine¢nost kazdého ditéte.

Zhodnotime-li obecné principy tradi¢ni piedskolni V}'/chovy38 z pohledu
osobnostné orientovaného zaméteni vychovy, zjistime, Ze toto zameéteni uptednostiuji.
Vyzdvihuji plnohodnotnost détstvi, postoj k ditéti jako k celku v némz zdravi télesné
1 dusevni je stejné tak zdlraznéné jako potfeba vnimat, premyslet, mit duchovni zazitky.
Dale je mezi principy uvedena vzijemnd propojenost védéni a poznani, dilezitost
vnitini motivace ¢innosti a sebekdzen, respekt ke specifickym vyvojovym stadiim,
vnitini zivot, ktery se projevuje jen za urcitych okolnosti a podminek nebo kontakt
s druhymi.

Osobnostné orientovany model je Sirokym ideovym vychodiskem pro rozvoj
stavajiciho systému matetské Skoly, ve kterém je mozné uplatnit alternativni piistupy a

koncepce vzdélavani.

1.4 NabozZenska vychova ve sluzbé osobnostné orientované vychovy

,Nabozenskd vychova predstavuje takovou vychovu, kterd uvadi clovéka do

Vw7 4

vztahu k Bohu, poukazuje na konkrétni smysl Zivota, piedstavuje nejvyssi moralni
«39

4

hodnoty, vytvaii duSevni spoleCenstvi sjinymi, podobné smyslejicimi lidmi.

36 Jak tomu bylo napt. v dobé vlddy komunismu. Vychovné a vzd&lavaci strategie maji mnozi z nas v Zivé paméti. Uz
na zacatku devadesatych let 20. stol. pfevladl k uéebné disciplinarnimu modelu silné kriticky vztah.
3T KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Predskolni a primérni pedagogika, s. 133.
3% Srov. BRUCEOVA, T., Predskolni vychova: deset principii moderni pedagogiky a jejich aplikace v praxi, s. 19.
3 HANESOVA, D. Ndabozenskd vychova v skoldach, s. 15.
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Nébozenska vychova napomahé objevit dimenzi osobni spirituality, kterd je nedilnou
slozkou osobnosti kazdého clov€ka. Ariane Martin pojmenovava sedm zékladnich
oblasti hodnot, ke kterym smétuji konkrétni projevy spirituality soucasné spolec¢nosti.
Jsou to projevy spirituality sméfujici k sebepochopeni, k prozitku, k osobni harmonii,
k orientaci a jistoté, k soundleZzitosti s lidmi, k piekroceni hranic a k sounalezitosti se
svétem.”” Tyto projevy jsou vyjadfenim potieby spirituality jednotlivee, kterou je
potieba hledani smyslu. Nébozenskd vychova otdzky po smyslu zdmérné rozviji,
tematizuje, pojmenovava a podporuje. Jejim vychodiskem je pojeti ¢loveéka jako Boziho
obrazu (Gn 1, 27): Clovék je stvofen podle obrazu a podoby Boha. Je nositelem i
soucasti zvlastniho vztahu se svym Tviircem. Ma v sobé dar jedine¢nosti Boziho obrazu
a je do zivota povolan, aby naplnil jedinec¢ny Zivotni tkol. Tento dar v sob¢ nese kazdy
Clovek, je zakladem lidské dustojnosti. Umoznit tomuto daru, aby dosel svého naplnéni
je zarovein umoznéni plného rozvoje lidstvi v nejvlastnéjSim slova smyslu, rozvoje
lidské osobnosti. Nabozenskéd vychova chce tomuto procesu napomahat. V tomto usili
se shoduje s osobnostné orientovanou vychovou a miize ji adekvatné¢ podporovat a
nabidnout 1 jisty pfesah v odpovédi na otazky po smyslu byti.

Duchovni rozmér vychovy ma ve vzdélavacim kurikulu své misto nejen proto,
ze tento rozmér je neoddélitelnou soucédsti osobnosti clovéka. Jako kazda jina
osobnostni dimenze potiebuje i duchovni dimenze vzd&lavat a kultivovat.*' V opaéném
piipadé miize v Cloveéku zacit plisobit destruktivné. Proto nabozenska vychova cilené¢
vytvafi prostor pro rozvoj takovych schopnosti Cloveka, které podporuji hledani
transcendentnich hodnot. Patfi mezi n&:*

—  schopnosti ¢loveéka ptat se po zakladu a smyslu zivota a svéta

—  schopnosti ¢lovéka prozivat zkuSenost, kterd ma ve své elementarni formé
podobu zasu, udivu, ztiSeni se nebo potieby odpustit a zazit odpusténi

— schopnosti ¢lovéka zdravé se rozvijet a prozivat svij zivot v kultivovanych
predstavach o svobodé¢, pokoji a zivotnim $tésti

—  schopnosti ptat se po pevném bodu v fadu spolecnosti, respektovat moralni

jistoty pojmenované spolecnosti i jejich hranice

0 Srov. MARTIN, A., Sehnsucht — der Anfang von allem: Dimensionen zeitgendssischer Spiritualitit, s. 32.

1 Srov. SMEKAL, V., Pozvdni do psychologie osobnosti, s. 21.

42 Srov. SCHWEITZER, F., Religiése Bildung als Aufgabe der Schule. In: ADAM, G., a LACHMANN, R., Ed.
Religionspddagogisches kompendium, s. 107.
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schopnosti nabozenského rozliSovani a tolerance vychazejici =z vlastni
zakotvenosti v kultufe a ve vlastnim svétonazoru

schopnosti vysvétlit a zaradit konkrétni projev naboZenstvi a orientovat se
v souCasnych negativnich nabozenskych projevech jako je nabozensky
fanatismus a fundamentalismus

schopnosti porozumét svétu a prozivat sounalezitost s prostfedim, ve kterém Zije

a na jehoz identit¢ maji nabozenstvi svlij vyrazny podil

Také Muchova pojmenovava, k jakym kompetencim mtize nabozenska vychova

e s - v 43
v nejsirSim slova smyslu svymi obsahy pfispét:

ke vnimani a k otevirani se celistvé skutecnosti svéta, ktery obklopuje cloveéka, a
ke vnimani Zivota v jeho plnosti i s jeho rozpory

k otevirani a rozvijeni zékladnich existencidlnich zkuSenosti s duchovnim
obsahem

k porozuméni kiestanskému, zidovskému a islamskému obrazu Boha

k meditativni reflexi svéta a k otevieni prostoru pro bohaty dusevni a duchovni
Zivot

ke zodpovédnému jednani ve spolecnosti s horizontem kiestanskych mravnich
idedlt

k budovani pozitivnich vztaha a postoje tolerance k lidem jinych nabozenskych
vyznani a k rozvijeni ekumenickych postoji

ke vniméni ktestanskych a jinych ndboZenskych svatki a slavnosti a k
porozuméni jejich vyznamu pro zivot cloveka

k ocenéni sily kifestanstvi a dalSich nabozZenstvi, které¢ se projevily v dilech
evropského kulturniho okruhu

Souznéni osobnostné orientované a nabozenské vychovy v pifirozené roviné

mohou objasnit dil¢i cile, které pro elementarni nabozenskou vychovu vypocitava napf.

. 44 .., 4 v e - .« v s v
J. Quadflieg.”” V oblasti ,,ja* — ,,lidé* — ,,véci* je to napt. schopnost rozumét sdm sobé,

utvafet svlij zivot, vychdzet sbliznimi lidsky, rozumét druhym a respektovat je a

schopnost zachazet se zvifaty a vécmi piiméfené zvifatim, lidem a vécem. Je zde

“ MUCHOVA, L., Ndbozenska vychova ve sluzbé Ceské skole, s. 28.
** MUCHOVA, L., Uvod do nabozenské pedagogiky, s. 38.
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kladen diiraz na vztahy. Rozvijeni schopnosti vytvaret, uskuteciovat a prozivat vztahy
je obsahovym zaméfenim a zdkladem kiestanské vychovy. Ta pomahd cloveku
odkryvat, rozvijet a posilovat kvalitu zivota ve vSech vztazich, véetné vztahu k Bohu,

ktery je trojjediny a jehoz je ¢lovek obrazem.®’

45 Srov. EDER, M., a MURONOVA, E., a HAVEL, C., T., Aby malé bylo velké: nabozenska vychova predskolnich
deti v materskych Skoldch a ve farnostech, s. 9.
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2 RAMCOVY VZDELAVACIi PROGRAM PRO PREDSKOLNI
VZDELAVANI

V souvislosti s proménou spolecenskych poméri vnasi zemi doSlo také
k proménam statni vzdelavaci politiky. Piedskolni vychova si podobné jako mnoho

jinych oblasti hledala nové cesty, které by korespondovaly se spole¢enskymi zménami.

2.1 Dokument kurikularni reformy

Soucasnou transformaci Skolstvi ptedstavuje Ndarodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské  republice®®, ve kterém jsou zformulovany nové principy
kurikularni*” politiky. Na jeho zaklad& byl do vzdé&lavaci soustavy zaveden novy systém
kurikularnich dokumentd pro vzd&lavani zakt od 3 do 19 let.*® Pro praxi mateiskych
Skol byl uz v roce 2001 doporucen prvni nové koncipovany Ramcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdelavani, ktery se pojmoveé a obsahové upiesnén stal
zédvaznym od roku 2007. Tim vstoupila reforma ptfedSkolniho kurikula do prace a zivota
matefskych Skol, pedagogi, déti i1 jejich rodich. Kazdd matetfskd Skola je timto
dokumentem vazana k sestaveni Skolniho vzdélavaciho programu v horizontu vlastni

vychovné filosofie, na niZ je postavena vzdelavaci koncepce a profilace matetské skoly.

2.2 Systém vzdélavacich cila

RVP PV je vefejny Skolsky dokument zcela jiného charakteru nez vSechny
pfedchozi. Neni jednotnym programem pfipravenym pro realizaci, ale komplexnim
projektem obecného formalniho kurikula. Vymezuje cilové zaméfeni vzdelavani a

ocekavané vystupy. Ty jsou blize charakterizovany na zakladé¢ priorit, cilti, klicovych

 Tzv. Bild kniha, koncep&ni a programovy dokument pro rozvoj vzdlavéani.

47 Kurikulum se v pedagogickém smyslu piedskolni vychovy vyklada jako pohyb ur&itym smérem, po uréité cests,
k ur¢itému cili; pohyb doprovazejici dité.

* Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolnt vzdélavani, 2004, s. 4.
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kompetenci a vzdé¢lavacich obsaht, které¢ jsou definovany v SirSich vzdélavacich
oblastech.”” RVP PV formuluje vzdé¢lavaci cile jako zaméry nebo jako vystupy. Cely

. A e 1, T o 50
systém vzdélavacich cill je 1épe srozumitelny v néasledujici tabulce.

Tab 1. Cilové kategorie RVP PV
Vzdélavaci cile Vzdélavaci cile
formulované jako zaméry formulované jako vystupy
V urovni | Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:

obecné | Rozvijeni ditcte, jeho uceni a poznani | Kompetence k uc¢eni

Osvojeni hodnot Kompetence k feseni problému
Ziskani osobnostnich postoji Kompetence komunikativni
Kompetence socialni a personalni

Kompetence ¢innostni a obéanské

V trovni | Diléi cile v oblastech: Dil¢i vystupy v oblastech:

oblastni | Biologické Biologické
Psychologické Psychologické
Interpersonalni Interpersonalni
Socialné-kulturni Socialné-kulturni
Enviromentalni Enviromentalni

Rémcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti, a tak ziskavaji podobu
dil¢ich cilti. Pribézné napliiovani téchto dil¢ich cili sméfuje k dosahovani dil¢ich
kompetenci, které jsou zakladem pro postupné budovani kompetenci kli(‘:ovych.51

Zamérem predSkolniho vzdélavani je rozvijet kazdé dité vjeho fyzicke,

psychické 1 socidlni dimenzi tak, aby v rozsahu svych osobnostnich ptedpokladt ziskalo

4 Srov. PRUCHA, I., a WALTEROVA, E., a MARES, I., Pedagogicky slovnik, s. 197.
30 Srov. Rameovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 8.

51 .
Srov. tamtéz.
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véku pfiméfenou samostatnost a zédklady kompetenci diilezitych pro jeho dalsi rozvoj a
uceni, pro zivot a vzdélavéni.>

Zamér je definovan jako cil s dlouhodobéjsi perspektivou, rAmcovy nebo diléi.
Cile ramcové vyjadiuji universalni zamér piedskolniho vzdélavani (zaméfené na rozvoj
a uceni, postoje a hodnoty) a cile dil¢i formuluji konkrétni zdméry v jednotlivych
vzdélavacich oblastech. Zamér je tedy to, co by mél pedagog sledovat, co détem
nabidnout, na co se zaméfit. Vzdélavaci cil je konecné misto, kterého se snaZzi
dosahnout, je naplnénim vytycenych zaméra. Cile jsou chapany jako hodnoty a postoje,
poznatky a porozumeéni, praktické dovednosti. Jasnéji jsou cile citelné v podobé
ptedkladanych kompetenci, vystupl, a to opét bud’ v obecné Urovni jako klicové
kompetence nebo v Grovni jednotlivych vzdélavacich oblasti jako dil¢i vystupy. RVP
PV tedy pracuje se ¢tyimi cilovymi kategoriemi, které jsou té€sn¢ provazané a vzajemné

koresponduji.

2.3 Klicové kompetence

Soucasné vzdélavani nestavi své planovani ¢i hodnoceni prioritn€ na ﬁkolech53,
kter¢ maji byt splnény, jak na to byl kladen diaraz v ptfedchozich vzdé€lavacich
koncepcich, ale na vzdélavacich zamérech. Ty jsou vyjadieny cilovymi kategoriemi,
oznacenymi jako vystupy. Klicové kompetence54 predstavuji cilovou kategorii v obecné
urovni (v Urovni jednotlivych oblasti se jednd o dil¢i vystupy) a zaujimaji tak ve
vzdélavacich programech tustiedni pozici. K jejich vytvareni mé sméfovat a prispivat
veskery vzdélavaci obsah, vSechny aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji. RVP PV
klicové kompetence definuje jako ,,soubory ptedpokladanych védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
jedince.“55 Tyto soubory shrnuji Cinnostné zaméfené a prakticky vyuzitelné vystupy,
které spolu vzajemné souvisi, propojuji se a dopliuji. Tyto vystupy slouzi k vymezeni

odpovidajiciho vzdélavaciho obsahu a uptesnuji kompetence dosazitelné pro dité pti

32 Srov. BECVAROVA, Z., Soucasnd mateiskd $kola a jeji Fizent, s. 51.

33V RVP PV neni pojem ukol zminén ani jednou, piestoze konkrétniho vzdélavaciho cile je mozné dosahnout pravé
skrze celou fadu tkold.

> Poprvé popsal kli¢ové kompetence Mertens v roce1974 v oblasti vzdélavani dospélych.

35 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 8.
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ukonceni ptfedskolniho vzdélavéani. Jsou idedlem, ke kterému déti smétuji, vyjadiuji
o¢ekavany vzdélavaci ptinos predskolniho vzdélavani, které ma nezastupitelnou tlohu
vybavit kazdé dit¢ souborem kli¢ovych kompetenci na urovni, kterd je pro né
dosazitelna, a tak polozit dobry a pevny zaklad pro povinné i veskeré dalsi celozivotni
vzdélavani.

Pro predskolni vzdélavani bylo stanoveno pét kli¢ovych kompetenci:56

1. kompetence k uceni
kompetence k feSeni problému
komunikativni kompetence

socialni a personalni kompetence

A I S

¢innostni a obCanské kompetence

2.3.1 Kompetence k uceni

Diilezité je, aby se dit¢ naucilo vnimat u€eni jako pfirozeny proces, ve kterém by
pozorovani, zkouméani a experimentovani bylo objevnym nalézanim souvislosti
okolniho svéta a zarovenl motivaci dal§iho uceni, diky kterému ma ziskat elementarni
poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, vnimat jeho rozmanitosti a promény,
orientovat se v fadu déni a v prostiedi, ve kterém zije, a aktivné si v§imat, co se kolem
n¢j déje. Pouzivani jednoduchych pojmi, symbolii a znakd, kladeni otdzek a hledani
odpovédi ma napomahat porozuméni vécem, jeviim a d€jlim, podpoftit zvidavost a touhu
poznavat nové skuteCnosti. UCit se ma nejen spontanné, ale 1 védomé, tzn., ze by dité
mélo umét vyvinout usili a dokoncit, co zacalo, postupovat podle pokynti a instrukci,
soustiedit se na ¢innost, zamérné si zapamatovat a dobrat se k vysledkiim. Podporovano
uznanim a ocenénim by se mélo ucit s chuti, radovat se z toho, co samo dokézalo a
zvladlo, ocenit své osobni pokroky 1 vykony druhych. M4 neustéle svoji poznatkovou

zkusenost prohlubovat a vysledky uceni aplikovat v zivots.”’

%% Soubory vystupt jednotlivych kli¢ovych kompetenci jsou zaznamenany v tabulkach spolu se zakladnimi daty v
kapitole 4.3.2, s. 61.

*7 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolnt vzdélavani, 2004, s. 10.
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2.3.2 Kompetence k FeSeni problému

Dité¢ by mélo byt v§imavé k déni a problémim v bezprosttednim okoli, vnimat
problémy jako samoziejmou soucdst zivota a uceni. Problémy, na které staci, ma fesit
samostatné, at’ uz na zaklad¢ bezprostiedni zkuSenosti, cestou pokusu a omylu nebo
spontann¢ s vyuzitim predstavivosti a fantazie. Pfi feSeni myslenkovych i praktickych
probléml ma pouzivat logické, matematické a empirické postupy, chépat jednoducha
feSeni uloh a vyuzivat je v dalsich situacich. M¢lo by vnimat elementadrni matematické
souvislosti a uzivat ¢iselné a matematické pojmy, dale dokazat rozliSit a volit feSeni
problémt, ktera vedou k cili, a také chépat, ze se nemiize vyhybat feSeni problémd, ale
ze naopak muize situaci svou iniciativou ovlivnit. Ziskané zkuSenosti by mélo umét dité
aplikovat v zivoté¢ a nemélo by se podpofené ocenénim za Uspéch i za snahu bat

chybovat.58

2.3.3 Komunikativni kompetence

Dité by pied zahdjenim zékladniho vzdélavani mélo ovladat fe¢ formulovanim
vet, samostatnym vyjadfovanim svych myslenek, sd€leni, otazek 1 odpovédi, ale také
prozitkdi, pocitl a nalad, a to rliznymi vyjadfovacimi prostiedky. Ma rozumét
slySenému, slovné reagovat a vést smysluplny dialog, pficemz je schopné se domluvit
nejen slovy, ale 1 gesty a dokdze rozlisit n¢které symboly. Pribézné rozsifuje svoji
slovni zasobu, ovladd dovednosti predchéazejici Cteni a psani a dovede vyuzit
informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézné setkdva. Ma vytvofené
elementarni predpoklady k u€eni se cizimu jazyku. Mélo by komunikovat bez zabran a

, e, Y . . 59
byt v komunikaci iniciativni a oteviené okolnimu svétu.

%8 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolnt vzdélavani, 2004, s. 11.

%% Srov. tamtéZ.
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2.3.4 Kompetence socialni a personalni

Predpoklada se, ze pii ukonceni predskolniho vzdélavani se dité samostatné
rozhoduje o svych cinnostech, umi vyjadfit svij vlastni ndzor a uvédomuje si
odpovédnost za své jednani, véetné dusledk, které za né nese. M¢lo by byt schopné
napodobovat prosocidlni chovani, projevovat citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoci
slabSimu, rozpoznat nevhodné chovani a umét je odmitnout. Pti spole¢nych ¢innostech
dokéze spolupracovat, spolurozhodovat, domluvit se, prosadit se, ale 1 podfidit. Mélo by
umét uplatnit zékladni pravidla spoleCenského styku a spolecenské navyky. Dokaze
dodrzovat dohodnutd pravidla a pfijimat zdivodnéné povinnosti. Je tolerantni
k odlisSnostem druhych, vi, Ze vzniklé konflikty je Iépe feSit dohodou, ale projevim

s . , ., 60
nasili se dokaze branit.

2.3.5 Kompetence ¢innostni a ob¢anské

Kompetence ¢innostni a obcanské znamenaji, ze dité je na své urovni schopno
organizovat své ¢innosti a hry, jit za svym zamérem, ale také se pfizptisobit okolnostem.
Rozpoznava a uplatiuje své silné stranky a vi o svych slabych strankach. Svobodné se
rozhoduje a chape, ze za sva rozhodnuti odpovida. K tikolim a povinnostem by mélo
pristupovat odpovédn€, mélo by mit smysl pro povinnost ve hte, praci i uceni a byt
oteviené¢ k aktudlnimu déni. Mélo by mit zdjem o druhé a vazit si jejich prace.
RozliSuje, co je spoleCensky piinosné a jaké chovani naopak vyvolava nepiiznivé
dasledky. Chape potfebu zachovévat spolec¢na pravidla i to, Zze vSichni lidé maji stejnou
hodnotu, uvédomuje si sva prava i prava druhych. Je schopné pfijimat, rozvijet a chranit
hodnoty spojené se zdravim a bezpecim, s zivotem a zZivotnim prostfedim 1 hodnoty

N 61
vytvofené Clovekem.

80 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 11.
%! Srov. tamtéz, s. 12.
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2.4 Nabozenské prohloubeni klicovych kompetenci

Kazda matetska Skola naplnuje vlastni Skolni vzdélavaci program, odpovidajici
jejim podminkdm a moznostem, vychovné filosofii Skoly a rdmci statnich smérnic
obsazenému v RVP PV. Ve tfidach s kiestanskym zaméfenim se nabizi moznost
prohloubeni klicovych kompetenci do ndbozenské dimenze propojenim zamért a cilt
vSeobecné a nabozenské vychovy. Nabozenska vychova pfitom nestoji vedle vSeobecné
vychovy a jejich obsahti a tkoli jako doplnék, ale prohlubuje ji a zivot ditéte tak
rozsifuje o podstatnou Zivotni dimenzi.®*

Kompetence kuceni je prohlubovana do nabozenské dimenze rozvijenim
zékladnich predpokladii kiestanského Zivotniho postoje a jednani. Ve svém vnimani se
déti oteviraji celistvé skuteCnosti svéta, uci se sebe 1 okolni svét vnimat ve vztahu
k Bohu a poznavaji skutec¢nost, ze jsou jim milované a chranéné. Rozvijeji se v nich ty
lidské schopnosti, které jsou antropologickym zakladem Zivota viry,> napf. schopnost
davéry, izasu, vdécnosti, radostné ucasti.

Prohloubeni kompetence k feSeni problémii se odehrdva na zakladé vytvareni
ptedpokladii k prozivani svobody Boziho ditéte, kterd se pak stdva zakladni orientaci
cileného a zodpovédného jednani. Rozvijenim samostatného mySleni a hledani
souvislosti mnohotvarné skute¢nosti se détem dostava nejen podstatnych védomosti pro
zivot, ale také podstatnych predpokladii viry.

Komunikativni kompetence je prohlubovana zvlasté vytvafenim zakladnich
ptedpokladii pro schopnost pozdé€ji vnimat duchovni dimenze Zivota vyjadiené
obraznou fec¢i a symboly a pro vnimani symbolické fe¢i modlitby. DéEti se u¢i vnimat
sebe sama ve vztahu ke svému Tvlrci a s ditvérou se k nému obracet.

Socialni a personalni kompetence jsou prohlubovany piikladnym nakladanim se
sebou, druhymi lidmi a svétem, pravidly souziti a také posilovanim védomi
sounalezitosti spolecenstvi vychazejici z principti kiest’anské moralky.

Cinnostni a ob&anské kompetence prohlubuje vychova ptikladnou aktivni uéasti
na stvoritelském dile spole¢ného utvareni svéta a zivota s védomim jejich duchovniho

rozmeéru.

52 EDER, M., Uberginge bewiltigen — Rituale erleben. In: Religionspidagogische Praxis 2/2005, s. 9.

9 Vseobecné katechetické direktorium, s. 178.
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2.5 Vzdélavaci obsah a oblasti

Hlavnim prostiedkem vzdélavani ditéte je obsah ptfedSkolniho vzd€lavani, ktery
je vymezen a uspoiradan do péti vzdé€lavacich oblasti: biologické, psychologicke,
interpersondlni, socidlné- kulturni a environmentalni.** Obecné je formulovan v podobé¢
vzdélavaci nabidky, tedy co pedagog ditéti nabizi, a v podobé ocekavanych vystupt,
tzn., co dit¢ na konci piedSkolniho obdobi dokdze. Vzd€lavaci nabidka muize mit
podobu praktickych ¢i intelektovych c¢innosti nebo podobu pftilezitosti. Vzdélavaci
obsah ptedstavuje vnitin€ propojeny, integrovany celek a jeho déleni do oblasti je pouze
pomocné. Je odvozeno na zéklad¢ pfirozenych interakci, do kterych dit¢ spontanné

vstupuje ve vztahu k sobé samému, k druhym lidem i k okolnimu svétu:®

1. Dité a jeho télo
Dité a jeho psychika
Dité a ten druhy

Dit¢ a spole¢nost

nok WD

Dité a svét

Jednotlivé oblasti zahrnuji dil¢i cile, vzdé€lavaci nabidku, ocekévané dil¢i
V}'Istupy66 a z praktického divodu také mozna rizika, kterd upozoriuji pedagoga na to,

¢eho by se m¢él vyvarovat.

Oblast Dité a jeho psychika je déle rozdélena do podoblasti:
- Jazyk a fec
- Poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, mySlenkové operace
- Sebepojeti, city a vile
Zamérem této prace neni popisovat blize vSechny oblasti, ale pro nazornost
uvadim jeden piiklad z oblasti Dité a jeho psychika, konkrétné z podoblasti Sebepojett,
city a vule, ktery by nastinil mozny vybér cilli, obsahti a vystupti podle RVP PV. Kdyz

chce naptiklad pedagog u ditéte podpofit sebepojeti, uvédomeéni si vlastni identity,

8 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 8.
85 Srov. tamtéz, s. 12.
% Pro otekavané vystupy v ramci oblasti se v praxi vzil pojem dil&i kompetence.

30



zaméfuje se zaroven na podporu socialni a persondlni kompetence. Dil¢im vzdélavacim
cilem muze byt rozvoj pozitivnich citlh ve vztahu k sobé, vzdélavaci nabidkou RVP PV
v této podoblasti mohou byt napf. ¢innosti vedouci k identifikaci sebe sama, Cinnosti
zamefené k poznavani riznych lidskych vlastnosti, hry na téma ptatelstvi, sledovani
pohadek a ptibéhii, obohacujicich citovy zivot ditéte, apod. Ocekdvanym vystupem pak
bude napt. schopnost pfijeti pozitivniho ocenéni i pfipadného netspéchu, vyrovnani se
s nim, uvédomeéni si svych silnych 1 slabych stranek, své samostatnosti. Rizika, ktera
RVP PV vyjmenovava, upozoriiuji napt. na nedostate¢né¢ uznani a ocenovani usili ¢i
uspéchu ditéte, nepfiméené ndroky na dit¢ nebo malo vlidné prostredi, kde dité
nenaléza dostatek lasky a porozuméni.

Pedagog muze tviir¢im zpiisobem tuto nabidku konkretizovat, méa dbat na to, aby
¢innosti byly mnohostranné, pestré a aby odpovidaly konkrétnim potiebam a
moznostem déti. Miize také Cerpat z jinych vzdélavacich projektl, zpracovanych ve
formé¢ metodickych priivodctl, napt. Zacit spolu, Kurikulum podpory zdravi v materské
Skole, Simon piijde do Skoly, Metodické listy pro predskolni vzdéldvdani nebo &tyfdilné

kurikulum Jaro — léto — podzim — zima v materské skole.
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3 PROGRAM ,,ABY MALE BYLO VELKE*

., Kazdy vyvoj c¢lovéka od hodiny k hodiné a ode dne ke dni je tvircim BoZim

, 67
dilem.

Je velkym darem a zaroven ukolem doprovazet ¢lovéka v jeho jedinecném
Vyvoji a rozmanitym zpisobem mu zprostiedkovavat zkusenost, ze je milovan. Program

Aby malé bylo velké je pomoci vSem, ktefi chtéji mit podil na tomto tvir¢im Bozim dile.

3.1 Program naboZenské vychovy

Program Aby malé bylo velké, metodicka prirucka nabozZenské vychovy
predskolnich deti v materskych skolach a ve farnostech, je publikaci nabizejici u nas
inovativni a reformni zpiisob prace s détmi. Je vhodnym alternativnim doplnénim fady
klasickych pfedSkolnich metodik v knihovnach matefskych Skol. Cilem programu neni
pouze nabozenskd vychova, jak by se mohlo zdat podle podtitulu knihy. Zamérem
programu je vSestranny rozvoj osobnosti ditéte, ktery zohlediiuje vychovu nabozenské
dimenze ditéte. Nejde o predstaveni zpusobu, jak zprostiedkovat détem informace o
Bohu, jak o ném mluvit, ale o zprostfedkovani kiestanskych hodnot a radosti
z ktestanského souziti. Proto se muize stat inspiraci a obohacenim ptedskolniho
vzdélavani jak v kiestanskych, tak také v matefskych Skolach ziizovanych obci nebo

soukromych.

3.1.1 Vznik a vyvoj programu

Program vznikl v némeckém prostiedi na zéklad¢ konkrétni praxe prozivani viry
vroding a praxe ve skupinach rodi¢l sdétmi i1 v matefskych Skoldch. Ptedloha

programu Welch ein Gliick, mit Kindern zu leben autorky Margot Eder byla v priibé¢hu

7 ESSER, W., G., Gott reift in uns. In: EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., Aby malé bylo velké, s. 10.
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nékolika let realizovana ve 180 skupinach. Ve Skolnim roce 2008-2009 byl program
nabidnut v na$i zemi jako metodicky podklad pro praci srodi¢i a malymi détmi ve
farnostech a pro praci v matefskych skolach. O jeho pieklad a piepracovani pro naSe
prostiedi a podminky a o jeho vydani v zafi 2008 se postarali Mgr. Eva Muronova a
P. Tomas Cyril Havel. Pro bliz8§i seznameni se s programem jsou Katechetickym a
pedagogickym centrem v Ostravé organizovany kazdoroéné jednodenni nebo vicedenni
seminafe pro ucitelky a vychovatelky v mateiskych Skolach, rodi¢e a vSechny, ktefi
pracuji s détmi v pastoraci.68 V porovnani s jinymi metodickymi materidly pro
predSkolni vzdélavani na prvni pohled zaujme jasnou strukturou, konkrétnimi,
detailnimi metodickymi postupy jednotlivych setkdni. To mé své opodstatnéni. Program
je vytvoren podle zasad a cilii obecné vychovy, ale jeho specifi¢nost vyriista z postupti a
principi Celistvé na smysl zamétené pedagogiky Franze Ketta, kterd chce v celistvosti
s vSeobecnym rozvojem osobnosti rozvijet také nabozenského mysleni a Zivot
z kiestanské viry. Proto je v této praci vénovano nékolik kapitol tomuto pedagogickému

smeéru.

3.1.2 Charakteristika programu

Program je konceptem nabozenské vychovy, ktery zohlediiuje zivot ditéte v jeho
celistvosti. Vychazi z vyvojovych predpokladli a potieb déti a zamétuje se nejen na
rozvijeni kiestanské identity a povédomi o BoZzi existenci a spolecenstvi cirkve, ale
rozviji celou osobnost ditéte. Podporuje rozvoj pfirozenych schopnosti, dovednosti,
postojii a navyku a zvlasté rozvoj vztahli ve vSech rovinach — k sob¢, k druhym lidem,
ke svétu, at’ uz svétu piirody, nebo svétu vytvort ¢loveka. Prozivani téchto relaci
smérem ke smyslu prohlubuje jejich vyznam a soucasné uvadi do vztahu k Bohu. Na
zékladé¢ béznych souvislosti z okolniho, rodinného 1 spolecenského prostiedije
podnécovana pozornost déti pro to, co je skryto za poznanim smysly a rozumem, a tak
se jednoduse rozviji porozuméni obrazné feCi a znameni s dirazem na porozuméni
nabozenské symboliky. Tim je podnécovano také chapani symbolické feci modlitby.

Program reaguje také na existenciadlni otazky, které si déti kladou a ,které je ptivadeji

68 Informace o seminafich lze najit na oficialnich strinkidch Spole¢nosti pro Celistvou na smysl zaméfenou

pedagogiku Franze Ketta, o. s. http://pedagogika.archa.info/.
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do hloubky smyslu véci, situaci a vztahii a mohou vést k povzbuzeni v kiestanském
prozivani Viry“69. Témata a usporaddni jednotlivych setkani pocitaji s procesem
socializace a vnitini dynamikou skupiny, dalezitou roli hraje atmosféra, prozitek a
zkuSenost. Program uci pozitivnimu vztahu k Zivotu, piedavd hodnoty, které¢ jsou
spolecnosti pfijimany jako obecné¢ dobré a prospésné. Pocita sucasti a aktivnim
zapojenim rodicd, jednotlivd setkdni se mohou stit ndmétem k vyméné a sdileni
zkuSenosti. V ptipad¢ vyuziti programu v matefské Skole je piinosné, nakolik je to

mozné, pozvat k setkani také rodice.

3.1.3 Stavba setkani

Jednotné schéma vsech setkani naplnuje détskou potifebu pevné stanovenych a
jasnych pravidel a ritudlti a pomaha ditéti se zorientovat, zaradit se ve skupiné a nalézt
své misto. Kazdé setkani je rozdéleno do péti ¢asti: Spolecné se schazime, Spole¢né

. < NI . o . s “ 70
poznavame svét, Néco nového vytvarime, Tancujeme a zpivame, Loucime se.

3.1.3.1 Spolecné se schazime

Uvodni &ast setkani je vyhrazena jednoduchym aktivitim, jejichz cilem je
vytvorit spoleCenstvi, ve kterém by kazdy m¢l dostat prostor uvédomit si piitomny
okamzik, sebe, druhého a celou skupinu a soustfedit se na jedno spole¢né téma. Tomu
napomahd sezeni déti v kruhu, jehoz stied je centrem zaméfeni pozornosti a mistem
nového pozndni a nové zkuSenosti. Nejcastéji jsou v této Casti vyuzivany spolecné
pisné, nékdy doprovazené pohybem, basné, fikanky nebo hry v kruhu s velkym

mnozstvim variant.

% EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., Aby malé bylo velké, s. 7.

70 Srov. tamtéz, s. 11.
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3.1.3.2 Spole¢né poznavame svét

Veskerd Cinnost je v této ¢asti zaméfena na poznavani okolniho svéta vSemi
smysly a ve spolupraci. Pozndvanou skutecnosti mize byt predmét, piibeh s aktudlni
vypovédi zachycujici ur€ité postoje, zivotni situace blizkad détskému prozivani nebo
détské zkuSenosti. Pii nejrozmanitéjSich ¢innostech je podnécovano smyslové vnimani,
skrze které se déti pomalu uci divat ,,za* vnimanou skutecnost a odkryvat jeji smysl.
Vytvafi si vztah k obyCejnym vécem, jako je napf. list stromu, kapka vody nebo
sn¢hova vlocka a vztahuji je k jejich Tvirci. Pomoci ¢innosti se tedy uchopuji obycejné
veéci nebo zakladni postoje a obohacuji se o ndbozensky rozmér. Déti neobsahnou
sd€leni pouze svou paméti, nezjednodusi je konkrétnosti svého mysleni, ale ,,budou
zasazeny v urcité hloubce své osobnosti a pomoci symbolil se jim poodhali kiest’anské
poselstvi skryté za vSednimi a kazdodennimi skutecnostmi kolem nas*’". Aktivity
vedouci ke zvnitinéni postoje podporuji sousttedénost, pozornost k obycejnym vécem a
nenapadné krase v nich ukryté, jemnost, ohleduplnost a citlivost ve vztazich. Citlivym
zachazenim s pfirodninami a $atky a citlivym pfistupem pedagoga k druhému c¢lovéku

se uci deéti odkryvat svét ne pouze ucelove, ale ve vztahu.

3.1.3.3 Néco nového vytvarime

Po spole¢ném poznavéani nového maji déti piilezitost vyjadrit a ztvarnit to, co
v pfedchazejici Casti prozily. Maji k tomu k dispozici rozmanity material, napf.
prirodniny, sklicka, provazky nebo kousky latky. Obraz, ktery vznika uprostied
spoleCenstvi déti pii ztvariovani prozitku, zachycuje téma, napomaha symbolickému
chdpani a vtiskuje se do paméti i do srdce. Co déti proziji ve svém nitru, zachyti
navenek origindlnim a neopakovatelnym obrazem. Po této ¢asti je vhodné udélat
kratkou prestavku spojenou s malym obcerstvenim. Pokud jsou ptitomni rodice, je
mozné zaradit volnou hru déti, pii které mohou rodice reflektovat vlastni zkuSenosti

z hlediska probirané¢ho tématu.

"WKETT, F., akol., Ta hvézda nadéje pro mne i pro tebe je, s. 3.
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3.1.3.4 Tancujeme a zpivame

V této casti, ktera nasleduje po volné hie, se déti opét soustfedi do kruhu ke
spole¢né pisni, k tanci nebo hte. Je jim tak nabidnut prostor ke spole¢nému soustiedéni
a zavérecné interpretaci prozité zkuSenosti v n€kolika vétich nebo kratké modlitbé

pedagoga.

3.1.3.5 Loucéime se

Zavereénym ritudlem je vhodny vers nebo popévek. M¢l by byt jasné rozlisitelny

od predchozi ¢asti a nemél by byt vynechan.

3.1.4 Vyuziti programu

Program je urcen pro praci ve skupindch ptedSkolnich déti v matetskych skolach
a ve farnostech, podnéty v praktické ¢asti je mozné pouzit také jinde,72 napiiklad:
— ve skupinach mladych rodin s détmi
— vroding s vice détmi
— ve vékove smisenych skupinach déti
— pfi bohosluzbach pro déti
— ve skupindch déti s integrovanymi détmi s postizenim
— ve skupindch déti s mentalnim postizenim
Vyuziti programu je velice Siroké. Nejpfirozenéji rozviji vnimani nejmensich
déti, a proto je vhodny pro skupiny déti, zejména v cirkevnich matetskych Skolach nebo
v tfidach s kiestanskym zamétenim, obsahové a metodicky vSak miize obohatit vyuku
také v nizSich rocnicich $kol, které nabizeji ndbozenskou vychovu, jak je to bézné

v némecky mluvicich zemich.

2 Srov. EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., 4by malé bylo velké, s. 7.
36



3.2 Celistva na smysl zamérena pedagogika Franze Ketta a Ester
Kaufmann

Program ndboZenské vychovy pifedSkolnich déti v materskych Skolach a ve
farnostech Aby malé bylo velké je zpracovan podle teorie a principi Celistvé na smysl
zam¢efené pedagogiky Franze Ketta.”” Tento pedagogicky smér ma svlij pocatek
v sedmdesatych letech 20. stoleti v Bavorsku, v kulturnim a socialnim prosttedi zcela
odlisSném od naSeho. Jejim zakladatelem je ndboZensky pedagog Franz Kett spolu
s feholni sestrou Ester Kaufmann. Pivodnim prostfedim, ve kterém tento smér zacal
vznikat, byla matefska Skola. Navstévovaly ji déti rGznych narodnosti, pochazejici
z problematickych socialnich podminek. Katecheticky zptisob prace s témito détmi se
v pribéhu let rozvinul v samostatny pedagogicky systém s vlastnimi specifickymi
postupy, principy, metodami prace a pomtickami, ktery je mozné vyuzit pro vSechny
vekové skupiny. V némecky mluvicich zemich byla tato pedagogika dlouhou dobu
znama pod ndzvem Ganzheitlich sinnorientierte Pddagogik — Religionspddagogische
Praxis (dale jen RPP).74 RPP se snazila o vSestranny rozvoj osobnosti a zahrnovala také
nabozenskou vychovu, ne vSak v klasickém slova smyslu. Z ni se v roce 2010 rozvinul
samostatny vSeobecny reformni pedagogicky pfistup,75 ve kterém je spolu
s vS§eobecnym rozvojem rozvijen také nédbozensky rozmér clovéka. Jde v ném

o zprostiedkovani viry a vztahu k Bohu, ne abstraktniho védéni o Bohu. Vychodiska

3 Pted ustalenim tohoto ndzvu byl u nas uzivan termin Nabozenska pedagogika celistvé vychovy nebo Kiestanska
nabozenska pedagogika celistvé vychovy. Viz odkazy v této praci pod nazvem Materialy ze seminarii Nabozenské
pedagogiky celistvé vychovy.

™ V lednu 2008 byl zaloZen Institut fiir ganzheitlich sinnorientierte Pidagogik — RPP (e.V.). Sdruzuje viechny
zajemce o uchovavani a dalsi rozvijeni zivotniho dila Franze Ketta. Pfedsedkyni Institutu je Margot Eder, autorka
programu Aby malé bylo velké. S institutem spolupracuji a &lenstvi pfijali lidé z Némecka, Rakouska, Svycarska
ijizniho Tyrolska. V roce 2010 byla také v Ceské republice registrovana Spolegnost pro celistvou na smysl
zaméfenou pedagogiku Franze Ketta, o. s., jejiz oficialni zaloZeni probéhlo v Brn¢ v kvétnu 2010 na seminafi
s Franzem Kettem.

5 Svym zakladatelem Franzem Kettem byl pojmenovan jako GSEB — ein reformpédagogischer Ansatz auf der Basis
eines christlichen Menschenbildes. Tento reformni pedagogicky smér bude piedstaven a reflektovan na pozadi
kiestanského obrazu Clovéka a na zaklad¢ praktickych piikladl v knize ,,Ganzheitlich sinnorientiert Erzeihen und
Bilden“ (,,Celistva na smysl zamétena vychova a vzdélavani®). Prvni vydani této knihy jako rocenky bude zvetejnéno

v Cervenci 2010 a v budoucnu budou nasledovat dalsi ro¢ni vydani.
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tohoto pedagogického sméru jsou zakotvena v kiestanském pojeti ¢lovéka. Franz Kett

popisuje podstatna vychodiska pedagogiky ve ¢tyiech klicovych bodech.”®

3.2.1 Pedagogika existencialni — Daseinspidagogik

Zakladni zaméteni pedagogiky je odvozeno od existencidlniho pfistupu, ktery
vychézi z chapani Zivota jako daru, ktery je zaroven tkolem. Zivot nam byl dan jako
prilezitost jej dobte, Stastn¢ a pln¢ prozit. Z toho vyplyva prvni kol celistvé vychovy:
podporovat dité v jeho existenci, v jeho samotném byti, aby bylo bytim smysluplnym.
V praxi celistvé vychovy jsou obsazena a zachycena témata, v nichz se ukazuje vlastni
existence jako smysl a ktera podnécuji radost zni zaroven s pozitivhim postojem
k Zivotu. Souhlas k vlastnimu byti je zékladni kompetenci osobnostniho rustu.
Odpovédny postoj k zivotu popisuje Franz Kett takto: ,,Neni vzdy lehké byt, ale je

Yy 77
dobfe, ze jsem.*

Uvédomovani si zdkladni skuteCnosti jd jsem a jsem tady je jednim
z hlavnich aspektii této pedagogiky. Jejim vychodiskem a zakladem vychovného
pusobeni je pro tuto pedagogiku specifické pojeti ¢lovéka. Clovék je jedinednou,
neopakovatelnou bytosti. Védomi této jedineCnosti je zapotiebi stimulovat a rozvijet
v t€lesné, dusevni a duchovni jednoté. To vSe se odehrava v nejvnitin€jSim ,,stfedu
lidské existence, kde se utvéfeji hodnoty a je formovana Zivotni orientace. Aby se mohl
Clovek stavat sam sebou a rozvijet svoji individualni osobitost, potiebuje zit s druhymi,
vrastat do vztahi a byt spjaty s prostiedim, ve kterém zije, s danostmi, které jej
vymezuji. Témi jsou zejména rodice, generace predkl nebo materidlni podminky jako
voda, vzduch, slunce, apod. Rada téchto danosti vyustuje v koneény smysl (Sinngrund)
a zaklad byti (Seingmna’).78 Pro Celistvou na smysl zamétenou pedagogiku je timto
Sein a Sinngrund, (absolutnim stvofitelskym prazdkladem byti a smyslu) Bih, Otec.

Bozi Syn Jezis§ Kristus pevné zakotveny v tomto zakladu se pak sam stal ¢lovékem, aby

¢lovéku ukazal, jak zit Zivot zakotveny v Bohu.

" KETT, F., in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na www: < http:/franz-kett.de/>.
" KETT, F., in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na www: < http:/franz-kett.de/>.
78 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspiidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 24.
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3.2.2 Pedagogika vztahova — Beziehungspadagogik

Pro Celistvou na smysl zaméfenou pedagogiku je stézejni existence Cloveka,
ktera se uskuteciiuje ve vztazich. Byt ve svété znamena setkdvat se jednak s vnéjSim,
jednak s vnitinim svétem. Vnéjsi svét utvaii piiroda, kultura, spole¢nost, rodina, tedy
konkrétni zivotni prostfedi. Vnitini svét se utvari ve vnitinim ja c¢lovéka setkanim
s vn&jsim svétem riznymi zpisoby. Ukolem pedagogiky je podporovat viechny vztahy
pozornym a laskyplnym zachdzenim s vécmi tohoto svéta. Pritom je uplatnén zvlaste
princip vztahovosti (viz kapitola 3.3 Principy Celistvé na smysl zamérené pedagogiky) a
zékladni postoje ve vztazich — pfijimani a davani.” Pedagogika cilen¢ vytvaii a
podporuje schopnost vytvaret a ocefiovat vztahy, protoze piedpoklada, ze prave v jejich
hloubce se uskutecniuje vztah ¢lovéka k Bohu. Rozmanitymi zplsoby vychovava ke
vztahovosti a poskytuje prostor vnimavé vzajemnosti, ktera je predpokladem k odhaleni
hlubsich dimenzi reality a mluvi o absolutnim stvofitelském zakladu byti a smyslu, o

Bohu, ktery je laska.

3.2.3 Pedagogika sebeuvédoméni — Pidagogik zur Selbstverwirklichung

Sviij vnitini svét potiebuje kazdy clovék rozumoveé uchopit a orientovat se
v ném. Pedagogika vede k poznani vlastniho vnitiniho svéta, k ziskdni zkuSenosti se
sebou samym a napomahd stavat se sebou samym. Je dilezité, aby clovék ve svém
prozivani vidél celek a pfijal jeho smysluplnost. Potom piijme také to, ze kazda
jednotlivost ma své misto a z tohoto smysluplného celku ziskédva svij vlastni smysl.
Vnitini svét potfebuje svlj vlastni jazyk symbolt a znakl. Timto jazykem si pomahaji
pohadky, kdyz zprostiedkovavaji zivotni moudrost nebo biblické piib¢hy, kdyz
zprostiedkovavaji zkuSenosti ¢lovéka s Bohem a lidského byti v jeho podstaté. Ukolem

pedagogiky je zprostfedkovat porozuméni tomuto jazyku a poskytovat impulsy

7 Podle Martina Bubera mohou mit viechny vztahy obecn& v sobé kvalitu JA — ONO, nebo kvalitu JA — TY. Pfiemz
Gi¢elovou a pragmatickou kvalitu vztahu JA — ONO ¢&lovék potiebuje, aby prezil, kvalitu JA — TY potiebuje k tomu,
aby byl a zistal clovékem.
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k objevovani a nalézani sebe sama skrze symbolické jednani a tvofeni.”” Ztvarnovanim
obrazli na podlaze ze Satkti a dal§iho vykladového materidlu byvé pedagogika nepfesné
oznacovana jako Satkovd metoda nebo zkracené Kett-metoda. Toto oznaceni vSak

nezahrnuje celou $ifi pedagogického konceptu, a nechava jeho metodické zacileni jen na

povrchu.

3.2.4 NabozZenska pedagogika — Christliche Pidagogik

,»Nabozenskou vychovu jako dil¢i oblast musime stale kriticky reflektovat a
provéiovat, ale chceme-li mluvit o vychové jako celku, nemlizeme naboZenskou
vychovu opomenout.“81 Vsechny klicové body celistvé pedagogiky, které byly doposud
popsany, maji jedno spole¢né. Vzdélavaci usili je zaméfeno na konecny smysl a zéklad
byti, na ptesaznou skuteCnost. Tato posledni, nejhlubsi, nejvyssi skuteCnost, kterou
nazyvame Bohem, je v uvazovani ditéte pfedmétem poznani. Nahlizeni (4Anschauung)
ve smyslu objevovani hlubSich vyznaml je klicovym pojmem Celistvé na smysl
zaméefené pedagogiky. Ve svém vztahu k presaznému je pedagogika mystagogickou
pedagogikou, v procesu stavani se sama sebou ji jde o podstatu. ,,Kfest'anské poselstvi,
které ma byt preddvano lidem, neni pfedavanim néceho ciziho, vnégjsiho, ale

L , VI X1 82
probuzenim a interpretaci toho nejvnitinéjsiho v ¢lovéku.*

3.3 Principy Celistvé na smysl zaméiené pedagogiky

Kazdy vzdélavaci proces se orientuje podle urcitych obecnych zakonitosti,
vyzkouSenych a ovétenych principli, které jsou univerzalné platné a napomahaji
zajisténi kvalitni vyuky. Celistvd na smysl zaméfena pedagogika se fidi dvandcti
principy.83 Principy byly stanoveny induktivné. Kazdy z principti ma svoji konkrétni

podobu v praxi, protoze vychazi z pfimé prace s détmi; teoreticky formulovéan je az

% KETT, F. in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na www: < http://franz-kett.de/>.

8 BUBER, M., In: KETT, F., [on-line], dostupné na www: < http://franz-kett.de/>.

82 RAHNER, K., Die Theologische Dimension der Frage nach dem Menschen. In: KETT, F., [on-line], dostupné na
www: < http://franz-kett.de/>.

8 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s.31.
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sekundarné na zéklad¢ ucinnosti téchto principli na dasti.® Principy jsou vzijemné
propojené, podporuji se a vytvareji pevny systém, ktery napoméhd sméfovani
vzdélavaciho procesu k cili, tj. zejména k celistvému rozvoji ¢loveka. Specifické také
je, ze nemaji dopad jen na pedagogickou Cinnost, ale také na nabidku pomtcek a na
uspotadani prostoru. Jejich nositelem je osobnost pedagoga. Pro zduraznéni této
skuteCnosti je také kazdy zprincipi uveden strucnou formulaci, ktera zéaroven

vyzdvihuje kompetence pedagoga, ke kterym by mél smefovat.

3.3.1 Princip celistvé vychovy

,,Pedagog by mél pracovat s celistvym viemem, aby oslovil nejen smysly cloveka,
ale také vsechny jeho dimenze soucasné a vyvizend. >

Jiz z ndzvu celistvé na smysl zaméfené pedagogiky vyplyva, Ze celistvost je
vtomto pedagogickém sméru urcujici hodnotou. Nejde ji jen o zaméfeni na
nabozenskou nebo moralni stranku, ale o to, aby sla vychovou smérem od smysli ke
smyslu.86 Celistvost neni pouze principem, ale také cilem celé pedagogiky. ,,Veskera
pedagogicka ¢innost je nasmérovana k celistvé V}'/chové.“87 Jejim prvnim rozmérem je
celistvé vnimani cloveka, v jednoté téla, duSe 1 ducha. Jde o to, aby kazdy Clovek se
télem, dusi i duchem staval ¢lovékem, tedy uskutectioval ve svém zivote své lidstvi,
které mad pro kiestany konkrétni podobu a piiklad v Jezi§i Kristu. Kazdd z téchto
dimenzi — télo, duse i duch — potiebuje byt vzdélavana a kultivovéana. Tak je v ¢loveku
rozvijena schopnost Zzit zivot integrovaného, celistvého byti, celistvého jd, vcetné
nabozenské dimenze. Dalsi rozmér celistvé cesty vychovy je celistvé vnimani sveta.
Pedagogika podnécuje vnimani svéta nejen cestou kognitivniho pochopeni, ale zvlasté
se snazi o rozkryvani hlubSich vrstev skuteCnosti svéta a vztahli v ném, které svou
podstatou a smyslem ukazuji na svého Stvofitele. Pokud je pfedmétem poznavani napf.

list ze stromu nebo kamen, stavd se znamenim Bozi blizkosti a pfitomnosti, podobné,

8 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 32.
8 MURONOVA, E., Materidl ze semindre nibozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 1.
% Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, str. 33.
8 HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy ndboZenské
pedagogiky celistvé vychovy, s. 1.
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jako je jim druhy ¢lovék. Napi. kdyz se za pfedmét poznavani vybere chléb a chceme
uplatnit princip celistvosti, nejdiive dame prostor jej vnimat v§emi smysly s nadéji, ze
na zaver bude v dispozici skupiny uslySet také poselstvi JeziSe z Nazareta o Chlebé
Zivota (J 6,35). Déti zkoumaji barvu, tvar, chut’, pojmenovavaji jeho vlastnosti, piremysli
o jeho ptuvodu, vyslovuji své zkuSenosti a asociace, vymysli, o ¢em by mohl chléb
vypravét, apod. To je pfipravou pro vysloveni novozdkonniho textu. Za kazdou
obycejnou véci lze vidét Tvirce, Boha, Otce JeziSe Krista, ktery dava zivot a zivotu
smysl. Celistva pedagogika vede k meditativnimu pohledu na svét a na sebe,88
k hlubsimu pohledu na skutecnost, a tak povrchni vnimani obohacuje, proménuje a
smétuje ke smyslu, ktery je skryty a ktery je tfeba se ucit hledat. Hledani Boziho obrazu
a jeho naplnéni vsobé samém, v druhych a ve svété kolem napomédha rozvoji
schopnosti byt sam sebou. Bith do nas vtiskl svlij obraz a svoji podobu. Takové nas

miluje a chce, abychom se rozvijeli do plnosti, napliiovali své lidstvi.

3.3.2 Princip soustiedéni

,,Pedagog by mel zohlednovat miru schopnosti ¢lovéka soustredit se a cilené ji
prohlubovat. “*

Respektovani principu soustfedéni vede k vytvaieni prostfedi skupiny, jeji
dispozice soustiedit se, jako ptfedpokladu k pochopeni a uchopeni nového. Napf. je to ve
chvili ticha, které nasleduje po odreagovani a stdva se predpokladem nasledného
vypraveéni. Nejde o motivaci, ale o prohlubovani schopnosti ¢loveéka soustiedit se a to
v riznych rovinach v prabéhu celé jednotky. Tato pedagogika rozliSuje tfi stupné
soustiedéni, které vychazeji jeden ze druhého, ale také se prolinaji a prekryvaji. Zaviseji
na dispozici jednotlivce, dispozici skupiny a aktualnosti tématu. Je to soustfedéni typu

ja jsem tady a ted, sousttedéni ja jsem tady a ted’ se skutecnosti a sousttedéni typu ja

jsem tady a ted ve vztahu ke skutecnosti. %0

% Srov. SCHNEIDER, M., Religionspiidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 33.
% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 2.
% Srov. HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie ndbozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy ndbozenské
pedagogiky celistvé vychovy, s. 2.
42



Soustfedéni v zakladnim slova smyslu pojmenovéava schopnost ¢lovéka zaméftit
se vdanou chvili na jedno téma. Je protikladem roztékanosti a nepozornosti. Je
nezbytné k tomu, aby ¢lovék mohl cokoli nového pochopit a je vnéjSim projevem
chovani skupiny. Druhy typ soustfedéni se projevuje jako schopnost zabyvat se vnéjSim
impulzem uZ nejen soustiedéné prostfednictvim vnéjsi Cinnosti, ale soustfedéné ve svém
nitru. Je protikladem vngjsi aktivity a utvaii vnitini stav skupiny. Uplatiluje se pfii
zam¢efeni na uréity obsah v procesu poznavani nové skutecnosti. Posledni typ
soustiedéni je pak kvalitou nasledného soustfedéni. Predchozi proces dal cloveéku
prostor ke zvmitrnéni skuteCnosti, k vytvofeni vztahu, ktery potfebuje vyjadiit a
pojmenovat. Clovék se mize vyjadfit slovy, vykiikem tZasu, pohybem nebo obrazem a
vyjadiuje se z celé hloubky své bytosti o skutecnosti, kterd ho oslovila.”! Vyjadieni
vztahu k nové poznané skutecnosti pii ztvarnovani je soustiedénim meditativnim. Ja
jsem tady a ted’ a dotvarim svét spolu se svym Bohem, ktery mé do tohoto svéta postavil
a vybavil.

Princip soustfedéni je podporovan napf. zafazovanim vjemi, které soustiedéni
podporuji, jako je zvuk trianglu, xylofonu, pomalym odkryvanim véci a pomalym
nakladanim s nimi, trpélivym sledovanim ¢innosti, které probihaji nebo podnécovanim

soustfedénosti jeden na druhého uplatiiovanim o¢niho kontaktu, gestem, apod.

3.3.3 Princip zaméreni na stied

,,Pedagog by mel orientovat pedagogicky proces vnéjsim i vnitinim zpiisobem na
stied v téchto vyznamech: stied vytvorit, vzhledem ke stiedu se pohybovat, ve stredu byt
a ze stiedu vychdzet.

Princip zaméfeni na stfed napomahd uskuteciiovat cil pedagogiky, tzn., ze
orientuje pedagogicky proces na podstatu, stfed, a to smyslové, obrazn€¢ i duchovné.
Stied je misto uprostted kruhu, ve kterém je spoleCenstvi uspotadano. Do néj se klade
objekt, kterym se zabyvadme a na ktery se soustiedime. Mize jim byt pfedmét, barva,
pribéh, zkusenost nebo biblicky text. Duchovné je stfed dulezity pro sviij hluboky

nabozensky rozmér. Ve spolecenstvi kiestanii pfebyva Buh, ve stiedu bytosti, v srdci

! Srov. MURONOVA, E., Materidl ze semindie nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 2.
2 MURONOVA, E., Materidl ze semindie ndboZenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 2.
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nese kazdy obraz svého Boha. Tento princip je uskute¢iiovan usporadanim spolecenstvi
do kruhu, hledanim a viditelnym oznaCovanim stiedu, do kterého je kladeno to
nejdulezitejsi, napt. kruhovy Satek, zlata obrug, dité, které slavi narozeniny, apod. Také
obrazy jsou symetricky skladany kolem stfedu a spolecny tanec je ve svych
nejrozmanitéjSich pohybech orientovan vzhledem ke stiedu. VSe mé smétovat k tomu,

co je dulezité pro zZivot, a to napomaha ke spravné interpretaci.

3.3.4 Princip uplnosti poznani

., Pedagog by mél respektovat uplnost lidského poznani, které ma svou Sirku

. 93
v rozumu a hloubku v srdci.

Tento princip se tyka vnimani ¢loveka, svéta 1 prirody v celé §ifi 1 hloubce, a tak
¢lovéku napomahd porozumét tomu, co se déje kolem néj i v ném.

Francouzsky filosof a matematik Blaise Pascal hovoii o dvou zplsobech
poznani. Jeden je veden analyzujicim a diferencujicim rozumem a druhy srdcem, které
souciti a miluje. Kazdy z téchto zpiisobli poznani ma svou vlastni kvalitu. Prvni védecky
zpusob poznani, nabizi ¢lovéku moznost svét zméfit, zvazit, popsat a interpretovat na
zékladé jasné ziskanych faktd. Tento vSeobecné akceptovany piistup zprostiedkovava
pochopeni, porozuméni a pojmenovani svéta v kognitivni rovin€, na konci které¢ho je
intelektualni ovladnuti. Kdo pozna, jak néco funguje, mtze to fidit. Tento druh poznani
smétuje do Sitky — pfinaSi mnozstvi informaci, které spojuje do logickych systémii.

Druhy nevedecky zpiisob byva Casto pienechavan basnikiim a umélciim. Ptesto
je jeho hodnota svym zpiisobem pro ¢lovéka existencidlné diilezitéjsi. Tento zptlisob
poznani vychazi z toho, Ze svét neni jen pfedmétem poznani ¢loveka, ale Ze je také sam
o sob&. Clovék neni tim, kdo pouze poznava, jak svét funguje, ale také tim, kdo bud’
umi, nebo neumi porozumeét svétu takovému, jaky je. Tento druh poznani vede do
hloubky. Chce-li tedy ¢lovek porozumét vSemu, co se déje kolem néj i v ném, je tieba,

aby oba tyto zpusoby poznani byly v rovnovaze. Uskutectiovani principu znamena

% MURONOVA, E., Materidl ze semindie ndboZenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 1.
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pomahat ¢loveéku porozumét vSemu, co se déje kolem néj i v ném v celé $ifi i hloubce, a
tim prozivat v celé §ifi 1 hloubce také svij sivot.”*

Princip je uplatiiovan tehdy, kdyz napft. pfedmét, ktery je predmétem pozornosti,
popisujeme nejen zevng, tedy jak vypada, k ¢emu se pouziva, ale také ve vztahu k nam,
tzn., jak se komu libi, co komu pfipomina. To umoznuje vyjadfovat osobni pocity ¢i
asociace. Uceni probihd soucasné s prozivanim, napf. pii tanci dlouze nevysvétlujeme,
ale kroky se u¢ime beéhem pohybu, podobné¢ nové pisné zpivame tak, ze jednoduché

texty opakujeme bez zpévnikli a mame moznost si prozit radost ze zpévu.

3.3.5 Princip dynamické rovnovahy

,,Pedagog by mél rozkryvat skutecnosti svéta v celé protikladnosti vyznamii, ke
kterym patri, Ze se vzajemnée doplnuji a davaji si vahu. 93

Tento princip vychézi ze zkuSenosti, ze zivot clovéka i vSechny skutecnosti svéta
se pohybuji zakonité v protikladech, které se dopliuji a vzajemné si davaji vahu. Pro
zivot je pak dilezité uvédomit si obé polarity Zivota a pojmenovavat je, napt. kdyz
mluvime o svétle, je tfeba také mluvit o temnote, zivot ma v protipdlu smrt, nddech
stiida vydech, piijimani se dopliuje s davanim, apod. Clovék se mé u¢it nalézat
rovnovahu a pohybovat se uprostfed téchto protipolti. Tomuto balancovani ¢loveka
mezi nebem a zemi vSak priSel vstfic Kristus s Bozim fesenim.”® Svou smrti a
vzkiiSenim ob¢ polarity spojil, kdyz je redln¢ 1 obrazné v kiizi usmifil, a dal tak clovéku

stted, ke kterému muze ¢lovek prichazet a od kterého znovu vychazet.

** MURONOVA, E., Materidl ze semindie ndboZenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 6.
% MURONOVA, E., Materidl ze semindie ndbozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 3.
% Srov. HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie ndbozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy ndbozenské
pedagogiky celistvé vychovy, s. 5.
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3.3.6 Princip osloveni a vysloveni

., Pedagog by mel 7idit pedagogicky proces tak, aby respektoval zdkonitosti
lidského poznani, v tomto pripadé skutecnost, Ze k ziskani reflektované zkuSenosti je
treba procesu osloveni a vysloveni. 97

Reflektovanad zkuSenost vznikd skrze hlubokou tvahu o prozitém, v niz
dominuje usili o interpretaci, tedy o nalezeni smyslu proiitého.98 Tato hluboké tvaha
predpoklada, ze urcity vjem se dostane do nitra Clovéka, oslovi jej a ,,zvnitini se®.
Impuls k aktivité, jako reakce vyvoland oslovenim, se stava soucésti vnitiniho svéta
vyslovenim, interpretaci. Takto vznikld zkuSenost vede opakovanim k vytvofeni
adekvatniho postoje. Je to velmi pomaly proces, je to cesta z hlavy do srdce. Usilujeme-
li o celistvé vnimani, je tfeba touto cestou osloveni a Vysloveni99 prochazet. Stavba
jednotky tento proces plné respektuje a ddva mu prostor ve vSech krocich setkani.'
V uvodu skrze uvédomeni si svého byti v pritomnosti jako piedpokladu prozitku; ve
druhém kroku setkdnim s intenzivnim vjemem a jeho konfrontaci s vnitinim svétem; ve
ttetim kroku zvnitinénim vjemu, které dostava formu osobitého a jedinecného vytvoru.
Je to vysloveni odpovédi na predchazejici osloveni, poznand skutecnost se stala soucasti
vnitiniho svéta. Ctvrty krok nabizi prohloubeni vyznamu zkusenosti naseho vysloveni
se. Cely proces celistvého vnimani je tfeba podporovat tim, Ze mu doptejeme dostatek

Casu, zabyvame se vzdy jednim vjemem a respektovanim svobody a tviiréiho potencialu

kazdého.

" MURONOVA, E., Materidl ze semindie ndboZenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 3.
%8 Srov. ALBERICH, E., a DRIMAL, L., Katechetika, s. 73.
% Tento proces vniméani méa podobu nadechu a vydechu. Jedno nemiize byt bez druhého.

100 Sroy. EDER, M., Kursunterlagen, s. 10.
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3.3.7 Princip opakovaného

., Pedagog by mél respektovat zdkonitosti lidského poznani, v tomto pripade
skutecnost, ze k ziskani reflektované zkusenosti je treba opakovaného procesu. 101

Celistvé ucent se Zivotu je spojeno s opakovanim a procvi¢ovanim, podobné jako
kognitivni uceni. Prozivanim opakovanych situaci se vytvaii zkuSenost, ktera se stava
zékladem postoje. Napft. postoj duveéry se mlize rozvinout pouze na zékladé opakované
prozivan¢ho pfijeti, které mlize mit stovky rozmanitych podob. Podobné zkusenost viry
se muze vytvafet pouze na zadkladé¢ opakované prozivané jistoty Bozi lasky a
bezpodminecného pfijeti, a to op€t v mnozstvi rozmanitych podob. V kazdém kroku
jednotky je princip opakovaného obsazen specifickym zplisobem. V prvnim kroku je
vytvafena neustdle atmosféra vzdjemné diveéry a otevienosti, ve druhém situace
koncentrovani, pozornosti, Zasnuti a vdécnosti, ve tietim davame prostor k osobitému
vyjadfovani, ve CcCtvrtém prohlubujeme vzajemné sdileni a ubezpeCeni o Bozi
pritomnosti. Na zdklad¢ principu opakovaného je rozvijena trpélivost, vdécnost,
otevienost, vstficnost, jemnost. Opakovanym uspoifdddnim v kruhu kolem stfedu je

. . . : 102
upeviovano védomi jeho existence.

3.3.8 Princip vztahovosti

., Pedagog by mel vytvaret pedagogicky proces s vedomim, ze clovek Zije ve
vztazich, ze vztahii a skrze vztahy. «103

Princip vztahovosti se uplatituje prozivanim vztaht v celistvosti, je principem
setkani se svétem jako s #y. Toto setkdvani je podstatou lidskosti. Rozviji zodpovédny
vztah k sob¢, k druhym lidem a ke svétu, a tim i s jeho nejhlubsi podstatou, s Bohem.
Skutecnosti vnéjsiho svéta se tak stavaji zivym svédectvim Tviirce. V druhych lidech,

ale také v obycejnych vécech je mozné zahlédnout skutecnosti, které k ndm mohou

"""'MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 4.
2 HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie ndbozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy ndbozenské
pedagogiky celistvé vychovy, s. 4.
% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 4.
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promlouvat a které maji hluboky smysl.m4 Skrze vniméani ty se tedy dostavame
k podstaté a smyslu véci. Princip vztahovosti je uskutecnovan, kdyz ¢lovék vychazi sam
ze sebe, vztahuje se ke svétu a v setkdni s nim opét nachazi sadm sebe. Toto
podporujeme napt. posilovanim vzijemnych vztaht, nebo kdyz sami zachazime se

skutecnosti jako s ¢y a vlastnim piikladem i fizenou ¢innosti k ni cilené vytvafime vztah.

3.3.9 Princip zkuSenosti

., Pedagog by mél respektovat zdkonitosti lidského poznani, v tomto pripade
skutecnost, Ze Zivotni zkuSenost vznika zakouSenim Zivota. '

Vytvoteni si vlastni zkuSenosti s okolnim svétem je jednim z nejefektivnéjSich
zpusobli pozndvani. Proto je také dulezité¢, aby nebyly détem piedkladdny hotové
poznatky, ale ma jim byt zprostfedkovana moznost rozmanité zkusenosti ziskavat. Déti
samy maji svét objevovat, zakouSet a prozivat. Dulezit¢é a obohacujici je, ze dité
nepoznava svét samo, ale spolu s ostatnimi, ve spole(:enstvi.106 ZkuSenost je také
zékladnim zplisobem, jak muze ¢loveék ziskat vztah ke svétu v roviné #y. Princip je
uplatnovan, napt. kdyz pracujeme s konkrétnimi predméty, ne modely nebo imitacemi,
kdyz uptednostnujeme rozhovor, vypravéni a sdileni pted vykladem ¢i popisem, kdyz

sdilime své zkuSenosti nebo kdyz déti nechavame volné tvorit.

3.3.10 Princip podileni se

., Pedagog by meél vést cloveka k tomu, aby byl schopny vzit vazne sviij podil na
celku svéta. "’
Clovek je soucasti svéta nejen skrze setkani s nim, neziskava sviij postoj ke

svétu jen skrze své zkuSenosti, ale také tim, ze na ném ma svym podilem ucast. Kazdy

1% Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 42: ,Die sichtbare
Welt schauen, horen, kosten und sie als transparent fiir den unsichtbaren, unfafibaren Gott entdecken.*
1% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 4.
1% Srov. SCHNEIDER, M., Religionspdidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 43.
""" MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 5.
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je na svém misté vyzyvan k dotvafeni svéta a tuto svoji uCast ma vzit vazné a
odpovédné. Princip je uskute¢iiovan, kdyz k tomuto ddvame prostor, tedy kdyz davame
podil na aktivitach nejvice, jak je to mozné. Snazime se zapojit co nejvice ucastnikil,

4

napf. pti rozkladani satkt, pii skladani obrazi, pfi ztvariiovani i pii sdileni.

3.3.11 Princip symbolického vyznamu

I . , , , 108
,,Jakakoliv skutecnost ma viastnost stat se znamenim.

Clovék potiebuje porozumét svétu, ve kterém Zije, jeho uréeni a zejména sobé a
svému urcéeni v tomto svété. Také dit€ potfebuje své zkuSenosti se svétem uchopit
rozumem, o tom, co proziva, potfebuje mluvit. Pedagogika poméha odhalovat zivot
v jeho byti samotném, v jeho podstaté a na tento zivot se otevirat.'”’ Skrze odkryvani a
poznavani hlubokého vyznamu véci svéta odhaluje také smysl vlastniho byti a urceni
v tomto svété. Toto poznani je prohlubovéno kiestanskou interpretaci, kterd nabizi
poznani Trojjediného Boha jako dérce zivota a i€ast na Bozim zivoté. Kdyz se dit¢ uci
vidét za vécmi a skutecnostmi jejich hlubsi vyznam, stava se otevienym pro porozuméni
znameni zivého Boha. Znameni jeho piitomnosti se uc¢i vidét napt. v barvach, (napf.
zluta se stdva znamenim svétla, ale také toho, ktery je Svétlo svéta), tvarech (Satek ve
tvaru cesty je znamenim cesty k domovu, ale také cesty do Boziho kréalovstvi, kterou je
Jezi§ sam). Jako se znamenim je mozné pracovat také s pfirodninami, gesty, jménem

nebo riznymi situacemi, apod.

3.3.12 Princip nahledu

., Pedagog by mél smerovat pedagogicky proces tak, aby podporoval uplnost

poznani c¢loveka a uschopnioval ho ktomu, aby poznaval vse, co se deje kolem néj

L s , ., L R E 11|
i vneémv celé siri i hloubce a tim proZivat v celé siri i hloubce také sviij zZivot.

% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 5.
19 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspdidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 49.
"OMURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 5.
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Uplatiiovani tohoto principu je velmi pfinosné zejména pii praci s détmi.
Nahlizet, vnimat, kontemplovat znamena slysSet, vidét, chutnat, dotykat se, citit znamena
zvlastnim zplisobem se setkat vSemi smysly se svétem.''!  Dilezita je pfitom
identifikace. Kdyz dité nereflektované vstupuje do piibé¢hu nebo vypravéni, pak je mu
nejblize. NahliZzeni znamena celistvou smyslovou 1 zkuSenostni cestu k setkéani, skrze
niZ je mozné se nahlizenému nejvice piiblizit a svym zplsobem v nahlizeném v davére
setrvat. Skrze takovou opravdovou zkusenost se svétem je mozné objevit a zakusit sebe
sama. Princip je uplatnovan tehdy, kdyz je dodrzovana navaznost jednotlivych kroki

jednotky a kdyz jsou dodrzovany popsané principy.

3.4 Stavba zakladni jednotky

Stavba zdkladni jednotky Celistvé na smysl zaméiené pedagogiky je dana
specifickymi cili a metodami a je zcela odlisna od klasické didaktické jednotky pfi
vyuce ndbozenstvi nebo katechezi. Vyzaduje prostor, ve kterém je mozné usporadani do
kruhu, pro malé déti je nutny koberec. Idedlni pocet je do dvaceti ucastnikli a pii
setkanich pro rodi¢e a déti do deseti dvojic. Casové piesahuje jednotka vyuéovaci
hodinu a ve Skolnim prostfedi je mozné ji rozdé€lit na vice Casti a zafazovat spise
ptilezitostné. Idealni podminky jsou ve vlastnich prostorach, kde je mozné nechat
vznikly obraz lezet do dalSiho setkani, aby bylo mozné tematicky navézat. Dulezita je
také moznost pracovat bez ¢asového omezeni, napt. v rdmci programu setkani raznych
spolecenstvi, v ramci piipravy ke svatostem nebo piilezitostné ¢i pravidelné vstupy do
programu matefskych ¢i zdkladnich $kol, apod. Pomucky by mély byt plivodni,
z ptirodnich zdroji, plsobici na predstavivost, fantazii a podnécujici estetické vnimani a
také piiméfené veku. Jako zaklad je pouzivdna sada bavinénych §atkti v zakladnich
barvach v nékolika tvarovych typech, barevné provazky, kousky latky z filcu, rtzné
pfirodniny — ofechy, kaStany, musle, Sisky, kameny, rizné plody, dale barevna sklicka,
silonové Satky, apod. VSe je dobré uchovavat v prouténych kosikach, oSatkdch nebo
krabicich. Konkrétni aktivity jsou také podporovany jednoduchymi pisnémi a popévky,

které vznikly jako doprovod konkrétnich Cinnosti.

"!'Srov. SCHNEIDER, M., Religionspéidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 46.
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Zakladni typ setkani, ktery je modelem pro vSechny vekové skupiny, se sklada
ze Ctyt krokti. Kazdy z nich je specificky, ma vlastni cil a metody a vytvaii celek.
1. vytvareni spoleCenstvi
2. setkani se skuteCnosti
3. ztvarovani

L 112
4. prohloubeni vyznamu

3.4.1 Vytvareni spolecenstvi

Uvodni &ast jednotky je vyhrazena vytvafeni dispozice otevienosti kazdého
ucastnika pro spoleCenstvi a piipravou na piijeti nového vzdélavaciho obsahu.
Jednoduchymi ¢innostmi, které¢ vedou ke ztiSeni a soustiedéni, se ve skupiné vytvari a
upeviluji vztahy: H3

— k sobé (ja jsem tady a ted’)

— k druhému (jsi tady také ty)

— ke spolecenstvi (jsme spolecenstvi)

— k Bohu ( ktery miizeme odkryvat v hloubce téchto vztahli a vyjadfovat
ho)

Aby Slo opravdu o vytvareni spoleCenstvi, je tfeba se v kazdém kroku vymezit
vuc¢i znameni stiedu. Nejdiive mé kazdy prijit sam k sobé, uchopit svij stied, uvédomit
si svoji pfitomnost, své tady a ted’, aby mohl vyjit od sebe k druhému ¢loveéku, mohl ho
Iépe vnimat a vytvaret s nim vztah, skupinu. Ta také potfebuje sviyj stred, ktery by
zahrnoval a zaroven respektoval vSechny ostatni. Vytvarenim vztahti ve skupiné je
podporovan piedpoklad spole¢né modlitby. Stied skupiny je oznacen viditelnym
znamenim, vyraznym bodem, napi. svici, a do tohoto spoleCenstvi je pozvan Bih.
V tomto procesu je tieba vychazet z konkrétni skupiny ucastnikd, napt. u malych déti
zustavame u tohoto kroku upeviiovani zékladnich vztaht del§i dobu. Muze byt naplni

celého roku. Kdyz je skupina schopna tento krok respektovat, je tim disponovana pro

2 grov. EDER, M., Kursunterlagen. Steinerskichen 2008, s. 5.
'3 SCHNEIDER, M., Religionspiidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 69.
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krok druhy. Specifickymi metodami' " jsou napt. meditace zaméfené na sebe a na
prostor odkud pfichazime, aktivity s jednim pfedmétem, ktery nds pomaha najit, co nas
spojuje, aktivity provadéné ve vztahu k druhému nebo k celému spolecenstvi, pisent

nebo tanec.

3.4.2 Setkani se skuteénosti

v

Druhy krok je krokem poznavéani svéta pomoci pozorovani, nahlizeni vnéjsi
skute€nosti, jeji vnimani vSemi smysly. Jde o cestu zvenku dovnitr, o zprosttedkovani
setkdni jedné skutecnosti vnéjsitho svéta s nasSim vnitinim svétem. Pozndvanou
skutecnosti mize byt predmét a jeho vlastnosti, barva, tvar, gesto, ¢ast téla, piib¢h,
legenda, pohadka nebo biblicky text. Pfi pozorovani, prohlizeni, naslouchani skute¢nost
zasahuje ¢lovéka osobitym zpﬁsobem,1 15 nejde jen o kognitivni proces. Ziskany vjem se
stava zakladem zkuSenosti, kterd pozndvanou skutecnost naplituje vnitinim osobnim
vyznamem a je podstatou vytvaieni vztahii. V tomto smyslu se vn¢jsi skute¢nost pro nas
stava symbolem, znamenim s vnitinim obsahem. V rtiznych rovinach naSeho vnitiniho
svéta prochazime cestou k podstaté véci konfrontaci se zkuSenosti se sebou samym,
zkuSenosti s vnéj§im svétem, hmotnym nebo vyjadieny poselstvim pohéadek, legend a
v nejhlubsi roviné naSeho vnitiniho svéta jsme osloveni ve své ndboZenské zkuSenosti.
Tyto tii roviny utvaii celistvost nasSeho vnimani dané skutec¢nosti. Jejich propojenim se
obycejné skutecnosti vnéjSiho svéta maji schopnost stdt znamenim Bozi pifitomnosti
v naSem subjektivnim svété.

Druhy krok je také oznacovan za fazi mddechu. Nadechujeme se poznanim
nového, uchopujeme podstatu dané skuteCnosti a uc¢ime se ji vnimat v jeji nejhlubsi
rovin¢ a naopak — u¢ime se vnimat Podstatu v podstaté véci, neuchopitelné a presazné
v uchopitelném, bozské v lidském.''® Vnéjsi skutecnost tak promlouva v celé své §ifi a

obohacuje tak k plnosti poznani a byti. Specifickymi metodami druhého kroku jsou

"4 Srov. HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Stavba zdkladni
Jjednotky, s. 2.

15 Clovék je disponovan vnimat skutednosti, se kterymi se setkava v riiznych vyznamovych vrstvach a hloubkéch.
Nejhlubsi vyznamova rovina vSech poznavanych skutec¢nosti ukazuje na Boha, jejich Stvofitele.

16 Srov. MURONOVA, E., Materidl ze semindfe ndbozenské pedagogiky celistvé vychovy: Stavba zdkladni jednotky,
s. 3.
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¢innosti na zapojeni vSech smysli, odkryvani tajemstvi, identifika¢ni hry, jednoduché

pantomimické napodobovani nebo hry na rozvijeni fantazie.

3.4.3 Ztvarnovani

Tieti krok je prohloubeni skuteCnosti ztvariovanim, je cestou zevniti ven,
vydechnutim toho, co jsme vnimali a poznali ve druhém kroku, ¢im jsme byli zasazeni.
Zprostfedkovand vnéjsi zkuSenost se stala vnitini a znovu se stava vngjsi, dostava sviij
osobity vyraz ztélesnénim vnitinitho zazitku. Ztvarnovani prohlubuje prozitek a
dokoncuje proces poznéwémi.117 Touto vnéjsi Cinnosti je svét posvécovan, ménime jej
tim, ze k nému pfiddvame sami sebe. Tato cast je nejtézsi, nejdilezitéjsi, ale také
nejhlubsi. Clovék v soustiedénosti na skuteénost, ktera proménila jeho nitro, pfirozend
pronikd do nejhlubsi roviny svého byti, je sdim se sebou a s Bohem, fady a fted.
Uprostied spolecenstvi vznika spole¢ny obraz, na kterém ma kazdy sviij osobity podil a
ktery zrcadli jednotu spolecenstvi v rozdilnosti jednotlivych vyjadfeni nové poznané
skutecnosti. Specifickymi metodami ztvariiovani je skladani obrazii z vhodnych
pfirodnich a dekora¢nich materiald, malovani, slozitéjsi vytvarné techniky, identifikacni

aktivity, medita¢ni tance nebo hudba.'®

3.4.4 Prohloubeni vyznamu

Celéd stavba jednotky je pomalym sestupovanim do hloubky vyznamu a ve
¢tvrtém kroku dochazi svého vyvrcholeni prohloubenim az k vyznamu nabozenskému.
Prozité je upevnéné az na nejhlub$i mozny vyznam, kterym je pro kiestany Biih.
Predmét nebo néjakd konkrétni zivotni zkuSenost dostavaji hlubsi rozmér a mohou byt
pochopeny a pojmenovany v souvislosti s nabozenskym obsahem. Tento krok je
prostorem pro utvaieni vztahu prozitého a presazného, prostorem, ve kterém promlouva

Bozi slovo. Diulezitou ¢asti tohoto kroku je slavnostni ¢teni z Bible, pfi kterém se

"7 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspéidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 71.
"8 MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Stavba zdkladni jednotky, s. 5.
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prozit¢ a ztvarnéné dostavad do souvislosti s biblickym textem. S détmi je setkani
shrnuto v kratké modlitbé. Potom muize nasledovat spolecnd modlitba s pfimluvami,
vzajemné zehnani, prani, ale také reflexe a na zavér rozlouceni s obrazem, kdy je mozné
si znovu uvédomit vSe, co nas oslovilo, a ulozit to do srdce. Ctvﬂy krok neni mozné
vynechat, protoze vném se velkou mirou mize rozvinout a upevnit nabozenska
dimenze ¢lovéka. Jde o ukazani na smysl a zéklad byti, Sinn- und Seingrund a na sepéti
lidského zivota s jeho podstatou.1 19

Prvni a druhy krok pfi praci s détmi prevlada, na tteti krok je mozné navazat
jedinou vétou a spolu s obrazem vyzdvihnout hlavni myslenku setkani. U dospélych je
dilezity prvni krok, druhy mtze byt kratky, v ndznaku (pisni, pozdravem), dilezity je
pak tfeti krok a vzajemné sdileni ve ctvrtém kroku.

V jednotlivych krocich zakladni jednotky, pomoci specifickych metod a
uplatnovanim principii je skupiné podle zvolenych cili zprostiedkovan obsah, ktery je
predkladan tak, aby rozvijel ¢lovéka celistvé a jednoduse na zakladé¢ biblické vypovédi
o Cloveku, stvofenému k obrazu Bozimu. Néabozenské obsahy jsou formulovany

antropologicky, tj. z hlediska c¢loveka. SkuteCnost viry je odkryvana jako nejhlubsi

i v .. 120
vrstva kazdé prozivané skute¢nosti.

" Srov. SCHNEIDER, M., Religionspdidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 72.
120 Srov. EDER, M., Kursunterlagen, s. 7.
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4 VYSLEDKY EMPIRICKEHO SETRENI A JEJICH ANALYZA

Tato kapitola je praktickou C¢asti prace. Na zakladé¢ analyzy zakladnich a
pomocnych dat vni ovéfuji, jakym zplsobem napliuje program pro nabozenskou

vychovu kompetence RVP PV.

4.1 Vychodiska a cile empirického Setieni

Vychodiskem pro vznik této prace je souhrn nékolika skute¢nosti. Prvnim je méa
vlastni praxe. N¢kolik let jsem vyucovala nédbozenstvi ptedskolnich déti a od tohoto
Skolniho roku pracuji jako ucitelka matetské Skoly v tfid¢ s kfestanskym zaméfenim.
Pro svou praci s predSkolnimi détmi i pro svlij osobni zivot jsem nachdzela a stéle
nachazim mnoho inspirace pii absolvovani seminaii Celistvé na smysl zaméiené
pedagogiky Franze Ketta. Velmi jsem ocenila, kdyZ byl touto pedagogikou orientovany
program pro piedSkolni vzdélavani poprvé ve Skolnim roce 2008—2009 nabidnut i u nés.
Diky kurikularni reformé, kterd v nedavné dobé oteviela nové moznosti vzdélavaci
nabidce, je mozné jej zasadit do ramce Skolniho a tfidniho vzdélavaciho programu.
Diulezitymi vychodisky mé prace jsou ztohoto diivodu Celistvd na smysl zaméfend
pedagogika Franze Ketta, jeji metodicky program pro predskolni naboZenskou vychovu
Aby malé bylo velké a Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani.

Cilem empirického Setfeni v této diplomové praci je ovéfit, zda a jak jsou
pfitomny a naplilovany kompetence Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni

vzdelavani v programu Aby malé bylo velke.

4.2 Formulace vyzkumnych otazek

Hlavnim pfedpokladem stanoveni, zpracovani a provéteni vyzkumného zaméru
této diplomové prace je hypotéza, ze vySe uvedeny program nébozenské vychovy
obsahuje a naplituje kompetence RVP PV.

V procesu empirické Setfeni chci hledat odpovédi na tyto otazky:
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— Jsou v programu Aby malé bylo velké naplnovany kompetence RVP PV?

— Jakym zpiisobem jsou v ném pfitomny a napliovany?

4.3 Vyzkumné metody

Pro ovéfovani hypotézy jsem vyuzila nékolik metodologickych postupti. Prvnim
krokem empirického Setfeni byla diskuse v ohniskovych skupinidch. Tématem fizené
diskuze byla pfitomnost a naplnovani kompetenci RVP PV v programu Aby malé bylo
velké. Ucastnici diskuse hledali odpovéd’ na otézky:

— Jsou v programu napliiovany kompetence RVP PV?

— Jak jsou naplnované?

— Které¢ konkrétni cinnosti obsazené v programu podporuji rozvoj
jednotlivych kompetenci?

Pti diskusi v ohniskové skupin€ byl pofizen audiozaznam a jeho transkripci jsem
sestavila soubor zakladnich dat, ktery jsem dale zpracovavala metodou textové analyzy.
K ziskéani zakladnich informaci o ucastnicich ohniskové skupiny jsem pouzila metody
dotazniku. Reliabilitu a validitu vyzkumu jsem podpofila tim, ze zakladni data
vyzkumného vzorku jsem subjektivnim Setfenim doplnila o data pomocna. Z jednoho
vybraného setkani (Snéhuladk, str. 119) jsem zaznamenala nabizené vzd¢lavaci aktivity a
zjistila, které odpovidajici klicové kompetence tyto ¢innosti podporuji. Téma Snehulak
jsem zvolila v souladu s aktualn¢ probiranou tematikou ro¢niho obdobi. DalSim
divodem vybéru je, ze détem nabizi spektrum zajimavych Cinnosti a pfijatelné a
nad¢jeplné uchopeni prozitku ztraty. Pro zjiSténi pfitomnosti a zpisobu napliiovani
jednotlivych kompetenci v tomto konkrétnim setkéni jsem orientacné hodnotila shodu
dat zakladnich s daty pomocnymi.

Empirické Setieni tak probéhlo na zékladé textové analyzy vyzkumného vzorku
se zakladnimi daty z ohniskové skupiny a jeho vysledky byly podpofeny a porovnany
s pomocnymi daty, pofizenymi pii subjektivnim Setfeni. Pro zvySeni kvality ovéfeni
vyzkumnych otazek jsem uplatnila dvoji postup: ovefovala jsem propojeni smérem od

klicovych kompetenci k ¢innostem a od ¢innosti ke kli¢ovym kompetencim.
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Tab 2. Metodologie empirického Setieni

Pomocna data

Hlavni data

Vychodiska Textova analyza Diskuze v ohniskovych Vychodiska
skupinach
Text Formulace Navaznost Navaznost | Interakce Text
vybraného zameri zamera aktivit | klicovych v ohniskovych | programu
setkani jednotlivych | na klicové kompetenci | skupinich na
Z programu aktivit kompetence RVP PV téma:
Text popsanych RVP PV na zaméry | Pritomnost Text
Kompetenci v textu aktivit a napliiovani kompetenci
RVP PV na zaklad¢ kompetenci RVP PV
vlastni praxe RVP PV
Vlastni praxe v programu Praxe
Aby malé bylo jednotliveid
velké ve skupiné

4.3.1 Diskuse v ohniskové skupiné

Uvodni ¢ast vyzkumného Setieni byla postavena jako uréitd varianta metody

diskuse v ohniskové skupiné.121 Udaje byly ziskany ve skupinovych interakcich, které

probéhly v diskusi na dané téma. Diskuse se zucastnilo celkem ctyficet osob pievazné

z fad ucitelli a katechetil, ktefi pracuji nebo chtéji v budoucnu pracovat s malymi détmi

ve farnosti nebo v matetské Skole. Skupina byla vétsi, nez je u ohniskovych skupin

obvyklé, byla viak strukturovana do podskupin. Clenové v obou skupinach se v mensi

mife vzdjemné znali.

121 zakladem ohniskové skupiny je jasné a srozumitelné téma, ohnisko, charakterizujici vyzkumny problém, které se

v diskusi rozviji ve vice smérech, skupinovou interakci se zvySuje kvalita ziskanych dat.
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4.3.1.1 Charakteristika ohniskové skupiny

O ucastnicich ohniskovych skupin byly metodou dotazniku zjistény zakladni
udaje, které pro vétsi prehlednost zachycuji grafy v prilohdch ¢. 1 a 2 této prace:
- vek
— odborna kvalifikace
— pedagogicka praxe
— cilova skupina, se kterou pracuji a jeji specifika
— typ zafizeni, ve kterém pracuji

— zkuSenosti s novym pedagogickym smérem.

Popis grafu 1:

Nejvétsi pocet ucastnikll se nachdzi ve veékovém rozmezi 30—40 let, vékovy
primér ucastnikli ohniskové skupiny je 39 let.

Po strance odborné kvalifikace se ukéazalo, ze pifevazuje pocCet osob
s vysokoSkolskym teologickym a pedagogickym vzdélanim. Druhé misto zaujimaji
ucastnici se stfedoskolskym pedagogickym vzdélanim.

Nejvice respondentll pracuje v hlavnim nebo v jiném nez hlavnim pracovnim
poméru v mateiské Skole: 14 v cirkevnich a 11 ve statnich matefskych Skolach. Vice
nez polovina zucastnénych se aktivné podili na sluzbé ve farnosti. Pro zajimavost
uvadim, ze zftad pfimych pracovnikl piedSkolniho vzd€lavani byly piitomné dvé

feditelky a 18 ulitelek matetskych skol.

Popis grafu 2:

Zkusenosti s novym pedagogickym smérem v porovnani s pedagogickou praxi a
vékem Tucastniki zachycuje graf 2. Nckolik ucastnikii se na seminafi poprvé
seznamovalo s novym pedagogickym smérem, proto jsou uvedeny hodnoty nulové.
Prestoze se diskuse zcastnily osoby s mnohaletou pedagogickou praxi, praxe v této
pedagogice nedosahuje a ani nemize dosahovat deseti let. Diivodem je novost této
pedagogické koncepce v nasi zemi.

Dale z dotazniku vyplynulo, ze celkem 30 respondentl pracuje s predskolnimi
détmi, jako specifikum byla zaznamenana prace s romskymi détmi, s détmi s riznym

typem postizeni a prace ve skupinach s riznym narodnostnim slozenim.
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4.3.1.2 Popis pribéhu diskuse v ohniskové skupiné

Cilem prace v ohniskovych skupinélch122 bylo vyhledat ptiklady konkrétnich
aktivit metodického materidlu podporujici rozvoj jednotlivych kompetenci a na zaklad¢
ziskanych idajl rozvinout fizenou diskusi o pfitomnosti a napliiovani kompetenci RVP
PV v metodice. Za jeji pritbéh a fizeni odpovidali dva moderatofi.

Ugastnici se rozdélili podle jednotlivych kompetenci do péti ohniskovych
podskupin s primémym poctem ctyt ¢lent. Kazdd podskupina méla za kol ovéfit
ptfitomnost jedné kompetence a dolozit ji na vybranych ptikladech konkrétnich aktivit
uvedenych v metodice. Piiklady byly vybrany na zakladé vlastni praxe nebo
z praktickych ukazek prozitych na seminafi, piip. na zakladé¢ toho, co jednotlivi
ucastnici listovanim v textu metodiky nasli. VSechny zjisténé tudaje podskupina
zaznamenala pisemné jako podklad pro spolecnou diskusi.

V celkové diskusi vSech dil¢ich skupin byly vypovédi zaznamenany zvukové a
transkribovany jako zékladni data do tabulek pro dal§i zpracovani. Kazda skupina
seznamila ostatni s vysledky své prace a ostatni mohli vyjadiit svij souhlas ¢i
nesouhlas, nebo vypovéd jinak doplnit o své vlastni postichy a zkuSenosti
s predlozenym tématem. V pribéhu spole¢né diskuse byly také promysleny dalsi
otazky, které byly orientacné rozpracovany v zadvérecné analyze.:

— Jaké jsou silné a slabé stranky programu?
— Je ngjaka dil¢i oblast, kterou by metodika viibec nerozvijela?
— Nabizi program néjaky presah nad radmec statnich smérnic? Jaky?

— Jaky je celkovy pfinos metodiky?

122 7akladni data z diskuse v ohniskovych skupinich byla ziskina na &tyidennich pracovnich seminafich, které
probéhly ve dvou terminech: v bfeznu a v kvétnu roku 2009. Tyto seminafe byly uspofadany pro vefejnost za ucelem
seznameni s novym metodickym materidlem. Uvedeni do prace s metodikou probéhlo na zékladé praktickych ukazek
vybranych setkani, jejich reflexi a prohloubeni skrze podstatna teoretickd vychodiska. Zavér seminafe byl vénovan
diskusim v ohniskovych skupinach.
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4.3.2 Transkripce audiozaiznamu diskuse a subjektivni SetFeni

Zakladni data pofizena transkripci audiozdznamu diskuse v ohniskovych
skupinach jsou uspotadana v tabulkach. Stejné jsou uspotadana pomocnd data, potfizena
subjektivnim Setfenim na zéklad¢ vlastni praxe.

Text psany tuéné kursivou oznacuje ty Cinnosti a skute¢nosti, které svym
obsahem i celkovym zaméfenim ptesahuji kurikulum ptedskolni vychovy. Text psany

kursivou je zaznamendn u kompetenci, které program piimo nepodporuje.
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Tab 3. Zdkladni data kompetence k uceni

Kompetence k uc¢eni

RVP PV

popis

strana / ptiklady

SOUSTREDENE POZORUIJE, ZKOUMA,
OBJEVUIJE

vSemi smysly prohlizi rizné véci

151 (hnizdo), 133 (vétvicka)

pracuje s tajemstvim

prabézné

VSIMA ST SOUVISLOSTI

sleduje d¢&j ptibehi

157 (ptacatko vypadlé z hnizda), 141 (proména
housenky v kuklu a motyla)

EXPERIMENTUJE A UZIVA PRITOM
JEDNODUCHYCH POJMU, ZNAKU A
SYMBOLU

zkouma vlastnosti hmatem, pozoruje pupeny

133, 173 (vétvicka)

vytvafi obrazy ze Satku a z vykladového prabézné
materialu
pracuje se symboly pribézné

premysli nad otdzkami

77 (Co nam to pripomina?*, ,, Co to muze byt?*)

uci se vnimat symboliku barev a tvart

pribéznd

ZISKANOU ZKUSENOST UPLATNUIJE
V PRAKTICKYCH SITUACICH A V DALSIM
UCENI

usmériiuje svoji zivotni silu pii hie

173 (zkusenost s agresivitou)

vyrovnava se s tim, kdyz néco neni podle jeho

prani

23 (nezbude oblibena barva $atku)

¢innost doprovazi zpévem

prabézné

uci se kontaktu s ostatnimi

o¢ni kontakt, podani ruky - opakované

MA ELEMENTARNI POZNATKY O SVETE,
KULTURY

setkava se s tématy pratelstvi, rodina, smrt

27 (hledani pratel), 157 (tatinkova pomoc), 55 (padly

strom)

o)}
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Kompetence k uceni

RVP PV

popis

strana / ptiklady

proziva spolecné oslavy svatki

65, 81, 95, 165, 183 (sv. Martin, sv. Mikulas,

Vanoce, Velikonoce, svatek matek)

uci se jednoduchym pozdraviim a gestim

podani ruky, pohlazeni — opakované

seznamuje se s tématy 7 oblasti naboZenstvi, s

biblickymi piibéhy

161, 165 (smrt a vzkiiSeni JeziSe z Nazareta)

MA ELEMENTARNI POZNATKY O SVETE
PRIRODY I TECHNIKY, KTERY DITE
OBKLOPUJE

seznamuje s kolob¢hem vody v ptirodé

119 (sn¢hulak)

ziskéava poznatky o stromech

43,47, 55 (rizné tematika o stromech)

stavi z kostek a pfirodnich materiala

65 (hradby mésta), 19 (dim)

MA ELEMENTARNI POZNATKY O
ROZMANITOSTECH A PROMENACH SVETA

poznava rozmanitost druhil a barev

173, 191 (kvétiny)

poznava promény v piirodé

119 (snéhulak), 141 (moty1)

seznamuje s jednotlivymi ro¢nimi dobami a

jejich proménami

33,43, 47, 51, 55 (podzim)

ORIENTUJE SE V RADU A DENI
V PROSTREDI, VE KTEREM ZUE

prohlubuje vztahy s ostatnimi

19 (4vodni setkéni i kazdé dalsi setkani)

prohlubuje vztah k rodi¢im

183 (svatek matek)
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Kompetence k uceni

RVP PV

popis

strana / ptiklady

nasloucha ptibehtim a uci se pisné a fikadla,

které orientaci napomahaji

51 (padajict listi a plody stromt)

vanima déni v liturgickém roce

95, 161,165 (Vanoce a Velikonoce)

zakousi iad a déni kirest’anského prostiedi,

PFijima kiest’anskou identitu

pribézng

KLADE OTAZKY A HLEDA NA NE
ODPOVEDI

pii rozbalovani balicku ze Satka

77 (,,Co to muze byt?*)

pfi naslouchani ptibéhu

27 (,,Kdo se to ozyva?)

pii poznavani tajemstvi Zivota a ristu

195 (,,Jak ze seminka vyroste rostlinka?*)

AKTIVNE SI VSIMA, CO SE KOLEM NEHO
DEJE

vziva se do jednani hlavnich postav pfib&ht

183 (sedmikraska), 187 (broucek)

opakuje doprovodna gesta pisni

37 (,,Tolik 1idi*)

CHCE POROZUMET VECEM, JEVUM A
DEJUM, KTERE VIDI KOLEM SEBE

pozoruje své okoli, poznava stale nové

43 (stromy, plody), 119 (kolob&h vody), 195 (rist)

POZNAVA, ZE SE MUZE MNOHEMU
NAUCIT, RADUJE SE Z TOHO, CO SAMO
DOKAZALO A ZVLADLO

objevuje radost skrze vlastni tvofeni

27 (lodicka), 99 (koruna), 133 (ko¢icky)

objevuje radost ve vztazich

27, 183 (piibéh zvitatek, vlastni rodina)
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Kompetence k uceni

RVP PV popis strana / ptiklady
raduje se 7 toho, co spoleéné s ostatnimi prabézne
dokazalo a zvladlo
raduje se z toho, Ze néco vidi a néco slysi, Ze prabézne

néco hezkého poznalo

UCI SE NEJEN SPONTANNE, ALE [ VEDOME,
VYVINE USILI, SOUSTREDI SE NA CINNOST
A ZAMERNE SI ZAPAMATUJE

uci se hrou se satky

23 (druhy barev ¢esky i anglicky, pocet)

uci se pisnémi a tikadly

pribéznd

uci se prostrednictvim pribéht

183 (druhy kvétin)

prohlubuje svoji soustfedénost skladanim pribézné
obrazu z riiznych materiala
PRI ZADANE PRACI DOKONCI, CO pfi vytvafeni obrazu z pfirodniho materialu 109 (snéhova vlocka)

ZAPOCALO, DOVEDE POSTUPOVAT PODLE
INSTRUKCI A POKYNU, JE SCHOPNO
DOBRAT SE K VYSLEDKUM

upeviuje svoji reakci na verbalni i neverbalni

instrukce

23 (rozkladani satku), 27 (veslovani), 27 (osloveni)

zapojuje se do zpévu pisné doprovazené

pohybem

43 (na velky strom si s nami hrej)

ODHADUIJE SVE SILY, UCI SE HODNOTIT
SVOJE OSOBNI POKROKY I OCENOVAT
VYKONY DRUHYCH

vyuziva nabizenych ¢innosti

109 (sednout si pod mrak), 33 (zvednout kosik s

urodou), 173 (neublizit druhému)

prohlizi spole¢ny obraz, uci se vnimat

jedine¢nost kazdého

prabézné
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Kompetence k uceni

RVP PV

popis

strana / ptiklady

odhaduje své sily ve vztazich, objevuje sviij

strach 1 odvahu

169 (hra s vétvickami kocicek)

POKUD SE MU DOSTAVA UZNANI A
OCENENI, UCI SE S CHUTI

pozndvd, Ze neni duleZity vykon, ale jedinecény

projev kazdého

prabézng, nejvice pii ztvarnovani

uci se vnimat, Ze je uzndvdno a ocenéno tak

jak je, uz tim, Ze je na svété a Ze je jedinecné

99 (Nosim kralovskou korunu)
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Tab 4. Zdkladni data kompetence k reseni problemii

Kompetence k feSeni problému

RVP PV

popis

strana/ ptiklady

VSIMA SI DENI I PROBLEMU

V BEZPROSTREDNIM OKOLI; PRIROZENOU
MOTIVACI K RESENI DALSICH PROBLEMU
A SITUACI JE PRO NEJ POZITIVNI ODEZVA
NA AKTIVNI ZAJEM

uci se pozornosti vii¢i proméndm v piirodé

43,47, 51, 55 (promény stromu)

uci se pozornosti vii¢i proménam v liturgickém

roce

91 (Advent), 95(Vanoce)

sleduje d¢&j ptibehi

157(kos), 187 (beruska)

RESI PROBLEMY, NA KTERE STACI; ZNAME
A OPAKUIJICI SE SITUACE SE SNAZI RESIT
SAMOSTATNE (NA ZAKLADE NAPODOBY
CI OPAKOVANI), NAROCNEJSI S OPOROU A
POMOCI DOSPELEHO

zapojuje se napodobou do pohybovych pisnia | priabézné
pisni s tancem
vyjadiuje pohybem d¢j pribéhu 119 (sn¢hulak)

tesi problémy v konkrétnich situacich — hleda

spole¢né feSeni

23(jak se vsichni vejdeme do domecku?), 33 (jak se

vSichni vejdeme kolem $atku?)

PROBLEMY RESINA ZAKLADE
BEZPROSTREDNI ZKUSENOSTI; POSTUPUJE
CESTOU POKUSU A OMYLU, ZKOUSI,
EXPERIMENTUIJE; SPONTANNE VYMYSLI
NOVA RESENI PROBLEMU A SITUACH;

hada, co je skryté v $atku podle hmatu

141(motyl)

vymysli, co mu riizné véci pfipominaji, zkouma

jejich funkénost, experimentuje

pribézng

ztvariuje novou zkusenost pomoci

65 (plast) 105 (snéhova vlocka)

N
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Kompetence k feSeni problémi

RVP PV

popis

strana/ ptiklady

HLEDA RUZNE MOZNOSTI A VARIANTY
(MA VLASTNI ORIGINALNI NAPADY);
VYUZIVA PRI TOM DOSAVADNICH
ZKUSENOSTI, FANTAZII A
PREDSTAVIVOST

vykladového materialu

v modelové situaci usmériiuje svoji zivotni silu

173 (hra na divokou kocku)

pozndvd, Ze udélat chybu je krokem k nalezeni
spravného ieSent, uci se docenit chybny krok

Jjako pozitivni

59 (bobr pluje za ozvénou), 183(hadka kvétin), 187

(beruska chce 1état se stazenymi ktidly)

PRI RESENI MYSLENKOVYCH I
PRAKTICKYCH PROBLEMU UZIVA
LOGICKYCH, MATEMATICKYCH I
EMPIRICKYCH POSTUPU; POCHOPI
JEDNODUCHE ALGORITMY RESENI
RUZNYCH ULOH A SITUACI A VYUZIVA JE
V DALSICH SITUACICH

s riznymi situacemi a problémy a jejich

feSenim se setkava v pribézich

119 (kolob&h vody), 141 (proména housenky)

rozviji mySlenkové postupy praci pribézné

s vykladovym materialem, sklada a rozklada

barevné Satky

nazorné fesi praktické problémy — vidi, 99 (kralovska koruna)

pojmenovava své asociace, odpovida

ZPRESNUIJE SI POCETNI PREDSTAVY,
UZIVA CISELNYCH A MATEMATICKYCH
POJMU, VNIMA ELEMENTARNI
MATEMATICKE SOUVISLOSTI

spontann¢ pocita

119 (o¢i, knofliky sn¢hulaka), 183 (listky kopretiny,
23 (rohy satku),

pocita v pisnich, fikankach

183 (pocet prstt)

stavi z kostek

65 (mésto, hradby)

ROZLISUJE RESENI, KTERA JSOU FUNKCNI

ovétuje podminky Zivota

199 (kvétina bez vody)

(o))
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Kompetence k feSeni problémi

RVP PV

popis

strana/ ptiklady

(VEDOUCI K CILI), A RESENI, KTERA
FUNKCNI NEJSOU; DOKAZE MEZI NIMI
VOLIT

poznava, co muze fesit a co ne, uci se hledat

pomoc

157 (ptace vypadlé z hnizda)

poznava, ze konec mize byt novym zacatkem

55 (vyhonek vyrostly z patezu), 141(motyl z kukly)

CHAPE, ZE VYHYBAT SE RESENI
PROBLEMU NEVEDE K CIiLI, ALE ZE JEJICH
VCASNE A UVAZLIVE RESENI JE NAOPAK
VYHODOU; UVEDOMUIJE SI, ZE SVOU
AKTIVITOU A INICIATIVOU MUZE SITUACI
OVLIVNIT

tesi problém hranim roli - identifikaci

s hlavnimi postavami pfibéhu

27 (hledani pratel), 55 (pfemysli o zlomeném stromu,
157 (hleda pomoc v nebezpeéi zivota), 129 (pta se,
kdyzZ je bezradné)

je podnécovani k aktivnimu zapojeni v kruhu

kamarada

prabézné (gesty, napodobou, pohybem, slovem,

zpévem)

uci se vnimat svoji ohranicenost — pozndva, Ze
existuji problémy, které ¢lovék nedokdZe

vyresit

157 (o ptaceti vypadlém z hnizda, kterému dité samo

nedokaze pomoci)

NEBOJI SE CHYBOVAT, POKUD NACHAZI
POZITIVNI OCENENI NEJEN ZA USPECH,
ALE TAKE ZA SNAHU

vnima bezpodminecné pfijeti - poznava, ze se

nemusi bat chybovat

51, 59 (schovava se v naruci dospé€lého, na kling), 99

(slysi o tom, jak je vzacné)

ma prostor Casto vyjadiovat to, co vnima, co si

mysli, co proziva

pribézng

dostava se mu pozitivniho ocenéni

19 (pisen ,,To je pékné, podivej se*)
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Tab 5. Zdkladni data komunikativni kompetence

Komunikativni kompetence

RVP PV

popis

strana /ptiklady

OVLADA REC

uci se nové pisn¢ a fikanky

pribézng

HOVORI VE VHODNE FORMULOVANYCH
VETACH

k formulovani vet neni primo vedeno, schopnost
souvisle mluvit se rozviji neprimo skrze

rozhovor

SAMOSTATNE VYJADRUJE SVE
MYSLENKY, SDELENI, OTAZKY I
ODPOVEDI

vyjadfuje své asociace

47 (,,Co vam tato barva pfipomina?*)

odpovida na otazky

105 (,,Jaka je sn¢hova vlocka?*), 51 (,,Co vyroste

ze seminka?“)

ma prostor klast otazky

33 (,,Co je v kosiku?), 195 (,,Co je to za

seminko?*)

ROZUMI SLYSENEMU

v pohadkach, legendach, ptibézich

109 (o sn€¢hové vlocce)

v pisnich

37 (,, Pojd’ a pridej se taky*)

SLOVNE REAGUJE A VEDE SMYSLUPLNY
DIALOG

zapojuje se do opakovanych dialog

v piibézich a v pisnich

27 (oslovuje zvitatka), 151 (,,VSechny déti jste
tady?*)

DOKAZE SE VYJADROVAT A SDELOVAT
SVE PROZITKY, POCITY A NALADY

slovné vyjadfuje svijj prozitek

65 (zkousi si plast’, mec, korunu - svaty Martin)

(o))
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Komunikativni kompetence

RVP PV

popis

strana /ptiklady

RUZNYMI PROSTREDKY (RECOVYMI,
VYTVARNYMI, HUDEBNIMI,
DRAMATICKYMI APOD.)

vyjadiuje novy prozitek skladanim obrazu z

vykladového materialu

141 (housenka), 183 (sedmikraska), 99 (koruna)

pouziva Orffovy nastroje

133 (ptichod jara)

d¢j vyjadruje pantomimicky

51 (vitr fouka), 141 (housenka chroupa listi), 157

(kosi 1étaji sem a tam)

DOMLOUVA SE GESTY I SLOVY

spolupracuje pfi odkryvani tajemstvi

zve dalsi dité ke spolupraci pti rozkladani satku

pribéznd

pribézng

ROZLISUJE NEKTERE SYMBOLY, ROZUMI
JEJICH VYZNAMU A FUNKCI

odhaluje skryty, hlubsi vyznam zndmych véci

151 (hnizdo - symbol domova), 65 (plast - symbol

ochrany)

seznamuje se s kiest’anskymi symboly

23 (svice - symbol Bozi ptitomnosti)

ucastni se modlitby a rozviji se v porozuméni

Feci naboZenskych symbolii

prabézné

V BEZNYCH SITUACICH KOMUNIKUJE BEZ
ZABRAN A OSTYCHU S DETMI I

aktivné se zapojuje do hranych roli

27 (vesluje s bobrem), 119 (vali snéhovou kouli)

0L




Komunikativni kompetence

RVP PV

popis

strana /ptiklady

DOSPELYMI, CHAPE, ZE BYT
KOMUNIKATIVNI, VSTRICNE, INICIATIVNI
A AKTIVNI JE VYHODOU

ucastni se burzy napadi pii odkryvani tajemstvi

109 (,,Co by to mohlo byt?*)

OVLADA DOVEDNOSTI PREDCHAZEJICI
CTENI A PSANI

soustfedi se a procvicuje jemnou motoriku, zvl.
Spetkové drzeni, pri praci s drobnym

vykladovym materiadlem

183 (kyticka)

doprovazi pisent pohybem prstt, rukou, oci prabeézne
PRUBEZNE ROZSIRUJE SVOU SLOVNI posloucha vypravéni ptibéhi
ZASOBU A AKTIVNE JI POUZIVA seznamuje se s novou skute¢nosti priib&zné
K DOKONALEJSI KOMUNIKACI S OKOLIM | ugi se pisné a fikadla
DOVEDE VYUZIT INFORMATIVNI A celistva pedagogika tyto prostredky primo
KOMUNIKATIVN{ PROSTREDKY, SE nevyuziva
KTERYMI SE BEZNE SETKAVA (KN{ZKY,
ENCYKLOPEDIE, POCITAC,
AUDIOVIZUALN{ TECHNIKA, TELEFON
APOD.)
VI, ZE LIDE SE DOROZUMIVAIJI I JINYMI pojmenovava barvy v cizim jazyce 24 (domegek)

IL




Komunikativni kompetence

RVP PV popis strana /ptiklady
JAZYKY A ZE JE MOZNO SE JIM UCIT; MA | zdlezi na iniciativé ucitele, ktery miize
VYTVORENY ELEMENTARNI tematické obsahy rozvinout v souladu s touto

PREDPOKLADY K UCENI SE CIZiMU
JAZYKU

kompetenci, metodika konkrétni kroky

nepopisuje

L




Tab 6. Zdkladni data kompetence socialni a personalnt

Kompetence socialni a personalni

RVP PV popis strana/priklady
SAMOSTATNE ROZHODUIJE O SVYCH pii ztvarnovani si voli material pribézné
CINNOSTECH
UMI SI VYTVORIT SVUJ NAZOR A samostatné vyjadiuje sviij nazor pii odkryvani | prib&zng
VYJADRIT JEJ skute¢nosti (co mi to pfipomina, co by to

mohlo byt)

vyjadfuje se neverbalné pii ztvarnovani prabézné

UVEDOMUIE SI, ZE ZA SEBE I SVE JEDNANI
ODPOVIDA A NESE DUSLEDKY

poznava, ze mize ublizit, kdyz pouZije vice sily

173 (hra na divoké kocky)

vytvaii s ostatnimi pevnou zed’ tak, aby druzi

nespadli

65 (hradby mésta)

DETSKYM ZPUSOBEM PROJEVUJE
CITLIVOST A OHLEDUPLNOST K DRUHYM,
POMOC SLABSIM, ROZPOZNA NEVHODNE
CHOVANI; VNIMA NESPRAVEDLNOST,
UBLIZOVANI, AGRESIVITU A

pii ztvarnovani je ohleduplné k praci druhého,

nenici jeho dilo

pribéznd

pii posilani pozdravu pohladi nebo stiskne

druhého tak, aby to nebolelo

179 (v pisni ,,Zacindme*)

rozliSuje nevhodné chovani v ptibézich

141 (posmivani)
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Kompetence socialni a personalni

RVP PV

popis

strana/piiklady

LHOSTEJNOST

jemnymi dotyky prsti ukazuje, jak dopadaji

sn¢hové vlocky na zada druhého ditéte

119 (o snehulakovi)

setkava se s ocenénim slabSich

151 (v pisni ,,VSechny déti jste tady?*)

VE SKUPINE SE DOKAZE PROSADIT, ALE I
PODRIDIT

zazvoni zvoneckem a da prostor druhému
na vyzvani ma moznost vyzkouset nabizenou

¢innost, ostatni ¢ekaji

77 (o sv. Mikulasovi)

prabézné

je soustavné vedeno k uvédoméni si svého JA

jako zakladu prosazeni se

prabézné

PRI SPOLECNYCH CINNOSTECH SE
DOMLOUVA A SPOLUPRACUIJE

dramaticky znazoriuje valeni sné¢hové koule

119 (stavba sn¢hulaka)

pii tvorbé obrazu ze Satku

23 (spole¢ny dim)

V BEZNYCH SITUACICH UPLATNUIJE
ZAKLADNI SPOLECENSKE NAVYKY A
PRAVIDLA SPOLECENSKEHO STYKU

zdravi se s ostatnimi na zacatku setkani

19 (piseni ,,Ahoj, nazdar, uz jsme tady*)

JE SCHOPNE RESPEKTOVAT DRUHE,
VYJEDNAVAT, PRIJIMAT A UZAVIRAT

pii vybéru materialu ke ztvarnovani

prabézné

YL




Kompetence socialni a personalni

RVP PV

popis

strana/piiklady

KOMPROMISY

neodkryje tajemstvi zabalené v Satku hned a

sam, ale postupn¢ a se vSemi

141 (motyl)

sly$i o vyjednavani v ptibéhu

113 (Ivanka a zviratka)

sly$i o poniZovani a respektovani v ptibéhu

141 (housenka a motyl)

NAPODOBUJE MODELY PROSOCIALNIHO
CHOVANI A MEZILIDSKYCH VZTAHU,
KTERE NACHAZI VE SVEM OKOLI

ziskava zkuSenost prosocialniho chovani

v pribézich

77 (o sv. Mikulasovi)

piimo napodobuje prosocialni chovani

pozdrav, ptivitani, dotek vyucujiciho

uci se spolupraci

23 (sklada obraz domu ze $atkt)

SPOLUPODILI SE NA SPOLECNYCH
ROZHODNUTICH

pfi spolecné dramatické Cinnosti

119 (valeni koule sn¢hulaka)

pii spole¢ném ztvarnovani

51 (strom)

pii spoleéném soustiedéni

33 (hledani stiedu a pokladani $atku)

PRIJIMA VYJASNENE A ZDUVODNENE
POVINNOSTI

piijima pravidla kruhu

prabézné
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Kompetence socialni a personalni

RVP PV popis strana/piiklady
DODRZUJE DOHODNUTA A POCHOPENA zdravi se s ostatnimi na za¢atku a na konci pribézné
PRAVIDLA A PRIZPUSOBI SE JIM setkani

je ohleduplny k tvorbé druhych prabézne

reaguje na dohodnuty signal

77 (zvonecek), 173 (pisen ,,Zacindme*)

PRI SETKANI S NEZNAMYMI LIDMI CI

V NEZNAMYCH SITUACICH SE CHOVA
OBEZRETNE; NEVHODNE CHOVANI I
KOMUNIKACI, KTERA JE MU NEPRIJEMNA
UMI ODMITNOUT

uci se rozliSovat mezi dobrem a zlem a vidét

vlastni hodnotu a ddstojnost

99 (kralovska koruna)

v piibéhu ziskava vzor obezfetného jednani

113 (Ivanka a zviratka)

zakousi docasny pokoj zneprdtelenych zvifdtek
Jjako idedl, ktery je zdaroverii Bohem prislibenou
nadéji ¢lovéka, Ze jednou bude it v bezpedi a

obezietnosti uz nebude tieba

113 (Ivanka a zviratka)

JE SCHOPNO CHAPAT, ZE LIDE SE RUZNI A
UMI BYT TOLERANTNI K JEJICH
ODLISNOSTEM A JEDINECNOSTEM

ziskava zkuSenost rozdilnosti

183 (sedmikraska)
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Kompetence socialni a personalni

RVP PV popis strana/piiklady
CHAPE, ZE NESPRAVEDLNOST, v ptibéhu proziva feseni konfliktu dohodou 59 (zvitatka)
UBLIZOVANI, PONIZOVANI, LHOSTEJNOST,

AGRESIVITA A NASILI SENEVYPLACI A ZE | uéf se citlivé vnimat druhé, naslouchat, pribézné

VZNIKLE KONFLIKTY JE LEPE RESIT
DOHODOU

spolupracovat, pomahat a pracovat s
tajemstvim (jako prevence piedchazeni

konfliktim nebo jejich citlivého feseni)

DOKAZE SE BRANIT PROJEVUM NASILI
JINEHO DITETE, PONIZOVANI A
UBLIZOVANI

program se spiSe zaméruje na prevenci

konfliktit vychovou k citlivosti a ohleduplnosti

113 (Ivanka a zviratka)

LL




Tab 7. Zdkladni data cinnostni a obcanské kompetence

Cinnostni a obCanské kompetence

RVP PV

popis

strana/priklady

SVOJE CINNOSTI A HRY SE UCI PLANOVAT,
ORGANIZOVAT, RIDIT A VYHODNOCOVAT

pri vytvafeni néceho nového ve 3. kroku

pribézng

DOKAZE ROZPOZNAT A VYUZIVAT
VLASTNI SILNE STRANKY, POZNAVAT
SVOJE SLABE STRANKY

prichazi na pomoc druhému a sam zakousi

pomoc druhého

119 (pti dramatizaci stavéni sné¢hulaka)

uci se ocenit silné stranky své i druhych

Vv v

pribézné hodnocenim spole¢ného dila

ODHALUIJE RIZIKA SVYCH NAPADU, JDE
ZA SVYM ZAMEREM, ALE TAKE DOKAZE
MENIT CESTY A PRIZPUSOBOVAT SE
DANYM OKOLNOSTEM

zkousi si agresivni i citlivé chovani a poznava

své hranice

173 (hra na kocicku)

pridava se k ostatnim a prizptsobuje se

spole¢nému

119 (pti dramatizaci stavéni sné¢hulaka)

CHAPE, ZE SE MUZE O TOM, CO UDELA,
ROZHODOVAT SVOBODNE, ALE ZE ZA SVA
ROZHODNUTI TAKE ODPOVIDA

pri ¢innosti se zapoji, vytvoii a ma néco nového | priubézné
nebo se nezapoji a nema
rozhoduje o materialu, se kterym chce pracovat | prubézné

vybira si kamarada do dvojice pro spole¢nou

23 (v pisni ,,Dnes poprvé jdu do skolky*)
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Cinnostni a obéanské kompetence

RVP PV popis strana/piiklady
hru béhem pisné
MA SMYSL PRO POVINNOST VE HRE, setrva u zvolené hry, ¢innosti, tvofeni obrazu pribézné

PRACI I UCENI; K UKOLUM A
POVINNOSTEM PRISTUPUJE ODPOVEDNE;
VAZI SIPRACE I USILI DRUHYCH

vyjadiuje respekt k praci druhych

187 (v pisni ,,To je p&kné®)

ZAJIMA SE O DRUHE 1 O TO, CO SE KOLEM
DEJE; JE OTEVRENE K AKTUALNIMU DENT

proziva ptib&h zviratek a jejich starosti i

spole¢nou radost

27 (0 malém bobrovi)

mysli na maminku a jeji svatek

183 (o sedmikrasce)

CHAPE, ZE ZAJEM O TO, CO SE KOLEM
DEJE, CINORODOST, PRACOVITOST A
PODNIKAVOST JSOU PRINOSEM A ZE
NAOPAK LHOSTEINOST, NEVSIMAVOST,
POHODLNOST A NiZKA AKTIVITA MAJ{
SVOIJE NEPRIZNIVE DUSLEDKY

vyrabi darek pro maminku k svatku

183 (o sedmikrasce)

je zapojeno do aktivni ¢innosti prabézne

slysi ptibéh o zajmu o druhého a o aktivni 65(svaty Martin)
pomoci

slysi prib¢h o hezkém vztahu 59 (babicka a zvitatka)
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Cinnostni a obéanské kompetence

RVP PV

popis

strana/piiklady

MA ZAKLADNI DETSKOU PREDSTAVU O
TOM, CO JE V SOULADU SE ZAKLADNIMI
LIDSKYMI HODNOTAMI A NORMAMI, 1 CO
JE S NIMI V ROZPORU, A SNAZI SE PODLE
TOHO CHOVAT

vnima laskyplné jednani

65 (o svatém Martinovi)

poznava citlivy a pravdivy postoj

141 (o housence a motylovi)

setkava se se zdjmem a pomoci

157 (o ptaceti, které vypadlo z hnizda)

SPOLUVYTVARI PRAVIDLA SPOLECNEHO
SOUZITi MEZI VRSTEVNIKY, ROZUMI
JEJICH SMYSLU A CHAPE POTREBU JE
ZACHOVAVAT

sklada spole¢ny obraz ze $atkl a proziva, jaké
to je, vstoupit do néj a byt v ném spolu

s ostatnimi

23 (spole¢ny dim)

pii spole¢ném stavéni

119 (snéhulak)

UVEDOMUIJE SI SVA PRAVA A PRAVA
DRUHYCH, UCI SE JE HAJIT A
RESPEKTOVAT; CHAPE, ZE VSICHNI LIDE
MAJi STEJNOU HODNOTU

uvédomuge si hodnotu svoji i druhych

183 (o sedmikrasce)

uci se respektu vici druhému

173 (hra na divokou koc¢ku)

VI, ZE NENI JEDNO, V JAKEM PROSTREDI
ZIJE, UVEDOMUIJE SI, ZE SE SVYM
CHOVANIM NA NEM PODILI A ZE JE MUZE

pouziva ptirodni, estetické materialy, které
probouzeji a motivuji k vnimani krasy, ktera je

kolem

prabézne
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Cinnostni a obéanské kompetence

RVP PV

popis

strana/piiklady

OVLIVNIT

podili se na spole¢ném skladani obrazu

51(obraz stromu)

DBA NA OSOBNI ZDRAVI A BEZPECI SVOJE
I DRUHYCH, CHOVA SE ODPOVEDNE

S OHLEDEM NA ZDRAVE A BEZPECNE
OKOLN{ PROSTRED] (PRIRODNI I
SPOLECENSKE)

v ptibchu sleduje, jak déti pomohly zviratku do

bezpeci

157 (o ptaceti, které vypadlo z hnizda)

posiluje si védomi a pocit vlastniho mista a tim

1 vlastniho bezpeci

prabézné

seznamuje Se Sse spravnou vyzivou

33 (sklizen ovoce a zeleniny)

vnima v sobg silu, kterou by mohlo ublizit, ale

nenecha se ji ovladnout

173 (hra na divokou koc¢ku)

tfika a znazornuje, co si oblékne, aby mu nebyla

zima

101 (fikanka ,,Na hlavu jsme si dali*)
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Tab 8. Pomocna data

Pomocna data (Sn¢hulék, str. 119)

Vzdélavaci nabidka - aktivita, ¢innost

Dil¢i cile - zaméry

Kli¢ové kompetence

Zpév pisné na piivitanou

rozvoj socialnich postoji, komunikace a
spoluprace, pravidel spolecenského styku,

hudebniho vnimani

1 uplatiuje zkusenost v praktickych situacich
3 vyjadfuje se hudebnimi prostredky
4 dodrzuje dohodnuta pravidla, spolupracuje

5 spoluvytvaii pravidla spole¢ného souziti

Sezeni v kruhu nebo ve stfedu kruhu

respektovani pravidel kruhu;

zaujeti postoje k nabidce

4 podiidi se ve skupin€, samostatné rozhoduje o
svych ¢innostech

5 spoluvytvaii pravidla spole¢ného souziti

Cekani se zavienyma o¢ima

soustfedéni, rozvoj fantazie a predstavivosti

1 dovede postupovat podle instrukci a pokyni

2 experimentuje

Sezeni pod plachtou

ziskani nového prozitku a vzajemnosti

1 objevuje, experimentuje

Znazornéni velkého mraku a padani vlocek

rozvoj neverbalniho vyjadfovani; ,,zvnitinéni*

ptirodnich pochodl

3 pouziva dramatickych prostredkt

1 ma elementarni poznani o svété piirody

Sttidani jemnych a siln¢jsich doteki

posileni pozitivniho postoje k druhému; rozvoj

spoluprace ve dvojici

1, 5 odhaduje vlastni sily

4 projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym

Znazornéni tani snéhu

rozvoj neverbalniho vyjadfovani;

,,Zvnitinéni* ptirodnich pochodi

3 pouziva dramatické prostredkt

1 ma elementarni poznani o svété piirody

Stavéni sn¢hulaka ve dvojici

rozvoj spoluprace;

1 objevuje, experimentuje

e
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Pomocna data (Sn¢hulak, str. 119)

Vzdélavaci nabidka - aktivita, ¢innost

Dil¢i cile - zaméry

Kli¢ové kompetence

feSeni problému

2 problémy tesi na zakladé bezprostiedni
zkusenosti, rozlisuje feSeni vedouci k cili
3 pouziva dramatické prostiedky

4 pti spolecnych cinnostech se domlouva a

spolupracuje

Vyjadreni pochvaly

uvédomeni radosti z toho, co je hezké; ocenéni

sebe i druhych

1 uci se ocenovat vykony své i druhych, raduje se
z toho, co samo dokazalo a zvladlo

5 udi se vyhodnocovat svoje ¢innosti

Vymysleni jména pro snéhulaka

rozvoj fantazie, slovniho vyjadieni

2 vyuziva fantazii a pfedstavivost, slovné reaguje

Vstupovani do dialogu

rozvoj komunikativnich schopnosti

3 samostatné vyjadiuje své otazky i odpovedi

5 umi si vytvorit svilj nazor a vyjadiit jej

Rozkladani satka do tvaru snéhulaka

rozvoj prostorového a matematického vnimani,

spoluprace

2 zptesiiuje si pocetni predstavy

4 pii spole¢nych Cinnostech spolupracuje

Naslouchéani pfibéhu

poznani kolobéhu vody v ptirod¢ v souvislosti
s lidskym prozivanim;

uchopeni prozitku ztraty, stesku a smutku

1 ma elementérni poznatky o svété lidi a prirody,
uci se spontanng, v§ima si souvislosti

2 ziskanou zkusenost uplatiiuje v praktickych
situacich

3 rozumi slySenému, rozsituje slovni zasobu
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Pomocna data (Sn¢hulak, str. 119)

Vzdélavaci nabidka - aktivita, ¢innost

Dil¢i cile - zaméry

Kli¢ové kompetence

4 napodobuje modely mezilidskych vztahti

Dotvateni obrazu (o€i, nos, pusa, knofliky)

rozvoj prostorové a pocetni orientace

1 uci se spontanné

2 zptesnuje si pocetni predstavy

Zpév pisné o sn¢hulakovi

rozvoj hudebniho vnimani

3 dokéze se vyjadiovat riznymi prostiedky

Prace s dekora¢nim materidlem

(lepeni, tiskani, ,,Snérovani‘ snéhulaka)

ztvarnéni prozitku, rozvoj vytvarného a

estetického vnimani

1 experimentuje, soustfedi se na ¢innost

3 dokaze se vyjadiovat riznymi prosttedky

Stavéni sn¢hulaka ve dvojicich z dlani

ztvarnéni prozitku, rozvoj spoluprace,

komunikace

1 dovede postupovat podle instrukci a pokyni
4 pii spole¢nych ¢innostech se domlouva a

spolupracuje

Znazornéni fikanky o snéhulakovi pohybem

rozvoj dramatického vyjadiovani

1 dovede postupovat podle instrukci a pokyni

Zpév pisné o sn¢hulakovi doprovazené gesty

opakovani; rozvoj hudebniho a dramatického

vyjadfovani

1 dovede postupovat podle instrukci a pokynt, uci
se védomée, zamérné si zapamatuje

3 dokaze se vyjadfovat riznymi prosttedky

Zpév pisn¢ na rozlouceni

rozvoj socialnich postoji, komunikace a
spoluprace, pravidel spolecenského styku,

hudebniho vnimani

1 uplatiiuje zkuSenost v praktickych situacich
3 vyjadfuje se hudebnimi prostredky
4 dodrzuje dohodnuta pravidla, spolupracuje

5 spoluvytvaii pravidla spolecného souziti
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4.3.3 Textova analyza zakladnich a pomocnych dat

Pro piesngjsi stanoveni navaznosti na kompetence jsem cinnosti rozdélila do

tematickych skupin. Kazda z kompetenci mé své vlastni kriteria ¢lenéni.

4.3.3.1 Analyza souboru dat kompetence k uceni

Kompetence k uceni znamend, Ze jedinec je na své urovni schopen napr. vaimat
uceni jako prirozeny proces, rozvijet schopnosti a dovednosti potrebné k efektivnimu
uceni, prohlubovat poznatkovou zkusenost, pristupovat k uceni iniciativné a vysledky
uceni aplikovat v Zivoté."?

Zakladni data o Cinnostech vedoucich k rozvoji kli¢ovych kompetenci k uceni
jsou vporovnani s ostatnimi daty jednotlivych kompetenci nejobsaznéjsi.
Zaznamenané aktivity jsou sefazeny podle Cetnosti. Prvni misto zaujimaji ¢innosti,

které ve vypovédich pfevazuji, na poslednim misté jsou ¢innosti uvedené v nejmensi

' o . , y ;g 124
mife. Pro doplnéni je v zdvorkach uvedena Cetnost vypovéedi.

Cinnosti kognitivni, rozvijejici rozumové poznani (23)

Cinnosti kognitivni ve velké mife pievladaji, coz odpovidd zaméfeni této
kompetence. Vyznacuji se zaméfenim na urcity obsah odpovidajici v€ku ditéte, napf.
barvy a jejich symbolika, promény v piirod¢, vlastnosti pfirodnin. Dotykaji se zejména
oblasti environmentdlni a socialné-kulturni. Vyrazné pievlada sloveso uci se,
nckolikrat je pouzito vyraz pozmavd, setkava se s tématy, pracuje s tajemstvim a
symboly, naslouchd, a dale premysli, seznamuje se, sleduje dej, ziskava poznatky,

prohlubuje, upeviiuje, opakuje.

1 Ramcové  vzdelavaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http://clanky.rvp.cz/clanek

/o/p/158/klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].
124 Lze zde uplatnit kombinaci p¥istupt, kdy kvalitativni piistup je mozné doplnit kvantitativnim. Tyto dva zakladni
pristupy nejsou soupeficimi, naopak 1ze vyuzit silnych stranek obou.
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Cinnosti rozvijejici vztahovost (12)

Soubor zakladnich dat této kompetence déale poukazuje na rozvoj
Vztahovostilzs, pricemz neni rozvijen pouze vztah k druhym lidem, ale také vztah
k sobé¢ samému 1 k okolnimu svétu. Skrze vztahy, do kterych dit¢ vstupuje a které
v sob¢ vytvari, je postupné rozvijen vztah k Bohu. Vztah ditéte k sob¢ samému je
prabézné posilovan na zacatku setkani, kdy si dit€¢ uvédomuje svoji pritomnost. UCi se
vnimat, ze je jedinecné a vzacné uz tim, ze je na svété, napt. kdyz dostava kralovskou
korunu a slysi, ze je Bohem milované a vzacné. Vztah k druhym je rozvijen pribézné
v ivodu setkani, kdy se dité u¢i ocnimu kontaktu, jednoduchym pozdraviim a gestim
nebo napf. pii he na divokou kocku, kdy usmériiuje svoji agresivitu vici druhému. Pri
setkavani s novou skutec¢nosti, kdy stfedem pozornosti je néjaky predmét, ptibéh nebo
aktualni situace ze zivota a pii ztvarnovani nového poznani je dit¢ podnécovéano
k vytvareni vztahu k okolnimu svétu. Nejvice v zdkladnich datech pievazuje sloveso
uci se (napt. u¢i se vnimat jedinecnost kazdého), k dal$im zaznamenanym vyrazim
patii prohlubuje vztahy, ve vztazich usmeérnuje svoji Zivotni silu, odhaduje své sily nebo

objevuje radost.

Cinnosti receptivni, rozvijejici smyslové vnimani (7)

Dalsi skupinou ¢innosti jsou takové, které nejjednodussim zptisobem zaujimaji
pozornost ditéte a podporuji dal§i predpoklady k uceni. Zietelné je to napiiklad
v ¢innosti, kdy si dité zblizka prohlizi vétvicku kocicky, pozoruje jeji pupeny a
zkouma jeji vlastnosti hmatem, nebo kdyz pozoruje odlisnosti barev, tvart, velikosti i

chuti ovocné a zeleninové sklizné€ a zakousi jeji hojnost.

Cinnosti ztvariiujici poznany a proZity obsah (7)
Cinnosti  vyplyvajici znového vnitiniho poznani prohlubuji rozumem
uchopenou skutecnost v srdci ditéte. Tyto c¢innosti jsou uz z principu uplnosti

wrwe o

126 , . L . ,
poznani ~, kterym je uplatinovan respekt k celé¢ jeho rozumové §ifi i duchovni hloubce,

' Vztahovost je podle Reinholda Boschki kli¢ovym pojmem pedagogiky, zejména pedagogiky nabozenské. Ugitel
ma spolu s nauénymi obsahy nabizet pfedevsim vztah. Skrze tento vztah je zaroven pieddvana vira a prohlubovani
vztahu k Bohu, k lidem i ke svétu.

126 Tento princip je uplatiiovan, kdyZ se o skutenosti mluvi vyvazeng, je zasazena do vztahi, probouzi city a

asociace ditéte, kdyz se souvislosti nechavaji prozit v jejich §ifi a hloubce. ,, Im Erfahren tritt die Mitte in uns ... mit
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soucasti kazdého setkani. Skrze tyto ¢innosti jsou také rozvijeny pfedpoklady k uceni
jako je napf. pozornost a soustfedénost, schopnost neverbalniho vyjadfovani,
schopnost dokoncit praci; jejich hlavnim zamérem vSak zOstava ztvarnéni
piedchazejiciho prozitku. Z dat je patrné, Ze se déti vyjadiuji samostatné za sebe, ale
zaroven tim maji podil na spolecném dile, pii kterém vznika spolecny obraz. Tim je
podporovana schopnost vzdjemné spoluprace. Piikladem mize byt stavba hradeb
mésta z kostek nebo domt ze Satku, skladani snéhovych vlocek ze sklenénych
kaminkt. Krom¢ vytvareni obrazi ze Satki a z dalSiho vykladového materidlu je
ztvarnujici Cinnosti také napt. vyjadfeni pisné¢ pohybem nebo gesty, malovani,
modelovani, stfthani nebo lepeni. Kazdé dit¢ vklada sviij dil do spole¢ného ztvarnéni,

spolecné se uci chovat se k obrazu s tctou, spole¢né si ho prohlizi.

4.3.3.2 Shrnuti analyzy dat kompetence k uceni

Velké procento zaznamenanych aktivit v souboru pomocnych dat podporuje
rozvijeni kompetence kuceni. Zakladni data jsou podpofena frekventovanymi
pomocnymi daty: ziskava elementarni poznani o svété piirody a lidi, u¢i se, objevuje,
experimentuje, uplatiiuje zkusenosti v praktickych situacich, postupuje podle instrukei.
Pomocna data tohoto znéni potvrzuji data zakladni.

Zakladni 1 pomocny soubor dat kompetence k uceni obsahuje skutecnost, ktera
ptesahuje kurikulum pifedskolni vychovy. Je to skutecnost vyplyvajici ze zaméteni
tohoto programu, skrze n¢jz dité zaroven s orientaci v piirozeném tadu a déni ziskava
orientaci v fadu a déni kiestanského prostiedi a pfijima kiest’anskou identitu. Kromé
radosti z vlastniho dobra a z toho, co dit¢ samo dokézalo a zvladlo, je vyzdvizena také
radost ze spole¢ného dobra, z prostého vidéni, slySeni, zpoznavani krasy. Dité

poznava, ze neni nejdilezitéjsi vykon, ale jedine¢ny projev kazdého ditéte.

der Mitte allen Seins, der Gottheit in Beziehung. Dem Herzen ... erdffnet sich auch die Dimension der Tiefe, das
Heilige oder Gottliche.“ (SCHNEIDER, 43)
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4.3.3.3 Analyza souboru dat kompetence k FeSeni problémii

Kompetence resit problémy znamend, Ze jedinec je na své urovni schopen napr.
vnimat probléemy jako samoziejmou soucdst zivota a uceni, chdpat je jako prileZitost
k vilastnimu rozvoji, pristupovat k problémum aktivneé, pri jejich reseni postupovat
zpusobem racionalnim, konstruktivnim a ucelnym, vedoucim k cili, ziskané zkuSenosti
aplikovat v zivote."”’

Zakladni data kompetence k feSeni problému jsem rozdélila na skupiny podle
zpisobu, jakym se déti pii setkdni sfeSenim problému konfrontuji. V zavéru
interpretace jsou zohlednény skutecnosti, které podporuji aktivitu a iniciativu ditéte

v feSeni problémii.

PromysSleni FeSeni problémi v pribézich (16)

Zakladni data ukazuji, ze kompetence k feSeni problému jsou rozvijeny ve
velké mife na zdklad¢ prace s piibéhem. Vypovédi potvrzuji, ze skrze ptibch je
rozvijena pozornost vici déni i problémiim v bezprosttednim okoli, dochazi k setkani
s riznymi situacemi a problémy, v nichZz je mozné sledovat riizné zplsoby jejich
feSeni. K identifikaci s urCitym zplsobem feSeni problému pfispiva také hrani roli
nebo vyjadieni déje gesty ¢i pohybem. V riznych uzlovych bodech ptibéhu je mozné
sledovat, co je mozné feSit a co ne, nebo napf. poznat, Zze konec miize byt novym
zacatkem, napft. v pfibéhu o starém stromu zlomeném vichfici, je nad€ji na novy zivot
maly vyhonek vyrlstajici z pafezu, nebo v piibéhu o osklivé chlupaté housence je to

nadherny motyl, ve kterého se proménila.

Promysleni ieSeni problému v konkrétni situaci (7)

Dité fesi problémy na zdklad¢é bezprostifedni zkuSenosti — spontanné vymysli,
co mu rizné véci pripominaji, vidi a pojmenovéava své asociace, had4 a hleda riizné
varianty fesSeni, pocCitd, odpovida na otdzky. Ma také dostatek prilezitosti k napodob¢ a
opakovani, diky kterym upeviiuje svoji schopnost samostatného feSeni problémi.

Prilezitost k ndzornému feSeni se nabizi také v modelovych situacich. Nazornym

127 Ramcové vzdélavaci programy [online], dostupné na: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/158/klicove-kompetence-

a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html>.
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ptikladem je hledani zptisobu, jak se vSichni vejdou do domecku ze $atkli nebo hledaji
takové feSeni, aby mél kazdy misto kolem Satku. Pfi téchto Cinnostech je navic

uplatnén aspekt spoluprace pii hledani spole¢ného feseni.

Promysleni eSeni problému ztvarfiovanim prozitku (5)

Rozvoj myslenkovych postupli je podnécovan prabézné také praci
s vykladovym materidlem, kdy dité rozviji schopnost zachytit sviij prozitek obrazem
odpovidajicim probiranému tématu, napi. snéhova vlocka nebo kralovska koruna.
Uvedeno je 1 pohybové ztvarnéni déje, napt. stavéni snéhuldka a ztvarnéni prozitku

tancem, napf. v pisni Tanc¢i vlocka sn¢hova.

Vlastni iniciativa p¥i FeSeni problému (5)

V navaznosti na kompetence se zékladni data dotykaji také samotného postoje
k feSeni problémid. Program vyzdvihuje aktivni zapojeni do feSeni problémul
individudlnich i spoleénych a snazi se tomu napomadahat poskytnutim dostate¢ného
prostoru k vyjadieni - slovem, gestem, napodobou, pohybem, zpévem a také
bezpodminecnym pfijetim a pozitivnim ocenénim. Dité napt. slysi o tom, ze je vzacné,
proziva vstiicna gesta, zakousi ocenéni v pisni To je pckné, podivej se a tato zpétna

vazba upeviiuje jeho postoj vstticnosti a iniciativy.

4.3.3.4 Shrnuti analyzy dat kompetence k FeSeni problémi

Pomocnd data potvrzuji vypovédi dat zakladnich. K podpotfe kompetence
k feSeni problémil je v souboru pomocnych dat zaznamenano nejvice experimentovani,
které je vSak spole¢nym piedpokladem rozvoje této kompetence a jiz uvedené
kompetence k uceni.

Skutecnost piesahu v pfirozené rovin¢ je ziejma pii hledani spolecného feSeni
problému, v postupech cestou pokusu a omylu, kdy se déti u¢i ocenit i chybny krok
jako pozitivni, napi. v pfibé¢hu o bobrovi, ktery plave za ozvénou v domnéni, Ze ho
nékdo vola a nachdzi pfitom nové pratele; dale v uvédoméni si vlastnich hranic a
existence problému, které ¢lovek nedokéaze vyftesit, napt. v piibéhu o ptaceti vypadlém
z hnizda, kterému dit¢ samo nedokaze pomoci a v souvislosti s lidskym prozivanim
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v citlivém uchopeni prozitku ztraty, stesku a smutku, napt. v ptibéhu o sné€huldkovi,

ktery roztal, se ditéti dostava ptiméiené, pravdivé a povzbuzujici odpovédi.

4.3.3.5 Analyza souboru dat komunikativni kompetence

Kompetence komunikovat znamenda, Ze jedinec je na své urovni schopen napr-
uzivat prirozenych prostredki komunikace k vyjadreni svych myslenek, nazoru, pocitii,
mineéni i usudku i k naslouchani a porozumeéni druhym, vstricne komunikovat se svym
okolim, kultivovanée se domlouvat a vyjednavat, uzivat technickych i informacnich
prostredki k viastnimu rozvoji a uceni, k reseni problémii i k oteviené komunikaci
s okolnim svétem.'*

Napliovani komunikativnich kompetenci je v souboru zakladnich dat patrné

v n¢kolika urovnich. Podle toho jsou data rozdé€lena do skupin, kde kazda obsahuje

rizny zpusob rozvijeni komunikace.

Komunikace verbalni (10)

Data ukazuji, ze verbalni komunikace je rozvijena pfevazné pisnémi,
fikankami, kladenim otdzek a jednoduchym vyjadfenim myslenek, asociaci, ¢i
prozitkii. Formulovéani vét, schopnost souvisle mluvit nebo ptfevypravét déj jsou
rozvijeny zasadné v souvislosti s jinou ¢innosti, jako doprovodna aktivita, napt. kdyz
je dité vyzvano, aby zopakovalo dé& ptibéhu nebo vypravélo o tom, co prozilo
v souvislosti s probiranym tématem nebo rozehranim ptibéhu v rolich. Také aktivni
pouzivani slovni zasoby k dokonalej$i komunikaci s okolim a ziskavani ptedpoklada
pro uceni se cizimu jazyku je podporovano méné, zalezi na iniciativé ucitele,

metodicky materidl konkrétni kroky nepopisuje.

Komunikace neverbalni (7)
Napliiovani komunikativnich kompetenci je ve své neverbalni slozce
zastoupeno Cetnymi vypovéd'mi. Uplatituje se zde komunikace gesty, napt. pozvani

gestem i pohledem ke spolupraci pii rozkladani $atku; ztvarnovani prozitku vytvarné,

128 Ramcové vzdélavaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/ 158/

klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].
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napf. zdobeni koruny vykladovym materidlem; hudebnég, napt. vyjadieni ptichodu jara
hrou na Orffovy néstroje nebo dramaticky, napf. pantomimické vyjadieni housenky,

ktera chroupa listi.

Komunikace symboly (3)

Porozuméni te¢i symbola skrze odhalovani jejich skrytého, hlubsiho vyznamu
je podporovéno pribézné. Program nabozenské vychovy rozviji jak bézné symbolické
vnimani, tak nabozZenské. Bézna symbolicka fe€ je zastoupena uz jen v tom, ze se
pouzivaji jako pomucky $atky, které jsou nositelem barvy a tvaru, napft. zeleny Satek je
louka, zeleny Satek postaveny za spicku znazoriuje strom, hnédy kruh je znamenim
pro zemi, provazek je cesta, urCity tvar Satku je dim, zlatd obru¢ je vymezenim
vzacneho prostoru apod. Dale se symbolickd feC rozviji také tim, ze déti vykladovym
materidlem ztvariuji, a tak zviditeliuji své asociace, predstavy nebo prozitky. Co se
tyka nabozenskych symboll, objevuje se mezi pomickami svice, ikona Krista, kiiz

apod.

4.3.3.6 Shrnuti analyzy dat komunikativni kompetence

Pomocnd data potvrzuji adekvatni podporu rozvoje neverbalni komunikace
vyjadfovanim riznymi prostiedky, v porovndni stim je rozvoj souvislej$iho
verbalniho vyjadiovani zastoupen malo. To ma v programu celistvé pedagogiky, ktera
puvodné vznikala ve specifickych podminkach pfedSkolniho vzdélavani, své
opodstatnéni. Dtraz na neverbalni komunikaci a komunikaci se symboly jsou podle
principu celistvosti této pedagogiky jednak disledkem toho, Ze tyto zplsoby
vyjadfovani jsou détem predskolnimu véku ptirozené, a jednak s védomim toho, Ze na
pfedskolni vzdélavaci systém navazuje vzdélavaci systém zékladni Skoly, ktery
upiednostiluje vyrazové prostiedky verbalni a praci s médii. Také z téchto divodi
nemaji média nebo jakékoliv informativni a komunikativni prostiedky v programu své
misto. Absenci téchto prostiedkili v rozvoji komunikativnich kompetenci 1ze odiivodnit

také na zaklad¢ filosofickych vychodisek celistvé na smysl zaméiené pedagogiky.m

129 Filosoficka vychodiska jsou vysvétlena v teoretické &asti této prace.
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Ptesah ramce ptfedSkolniho kurikula je u komunikativnich kompetenci vyrazny.
Seznamovani s kfestanskymi symboly, jako je napf. svice — symbol BoZi pfitomnosti,
rozviji porozuméni bézné nabozenské fec¢i symboll. Obohaceni piesaznym rozmérem
komunikace je zietelné¢ pii spontanni modlitbé k Bohu, kterého je mozné oslovit

konkrétnim jménem.

4.3.3.7 Analyza souboru dat kompetence socialni a personalni

Kompetence socialni a personalni znamenaji, Ze jedinec je na své urovni
schopen napr. vystupovat autonomné, vaimat a prijimat hodnoty spojené s dustojnymi
a kultivovanymi vztahy mezi lidmi, chranit je, uplatiiovat a rozvijet, zaujimat postoje,
spolupracovat a spolupodilet se na cinnostech i rozhodnutich, odmitat spolecensky
nezadouci chovani a branit se jeho diisledkiim, adaptovat se na prostredi i jeho bézné
promény.'*

Rozvijeni kompetenci socialnich 1 personalnich, které se vzajemné prolinaji, se
podle zékladnich dat odehrava prevazné pii setkavani s druhymi nebo na zakladé

ziskavani zkuSenosti prostfednictvim pifib¢hi.

Socialni a personalni kompetence rozvijené v konkrétnim setkani (21)

Tyto kompetence jsou rozvijeny opakovan¢ b&hem situaci, které vznikaji
jednak v rdmci zahajovacich rituali napt. tvodnim pozdravem, jednak pii opakujici se
¢innosti v ramci stavby kazdé jednotky, napt. pfi ztvarfiovani obrazu, kdy se dité
samostatné rozhoduje o své Cinnosti a u¢i se byt ohleduplné k praci druhého.
Kompetence jsou podporovany také v navaznosti na obsah, naptf. dramatickym
ztvarnénim déje nebo urcité modelové situace ve dvojici ¢i ve skuping, napt. kdyz déti
vali spolecné kouli pro stavbu sn¢huldka nebo stavi hradby mésta spojenim rukou mezi

sebou navzajem.

130" Rdmcové vzdéldvaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/158/

klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].
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Socialni a personalni kompetence rozvijené ve vypravéni pribéhi (15)

Vypravéni piibéhtit umoznuje nejcastéji setkani se vzorem prosocidlniho
chovani, napt. Stédrost svatého Mikuladse, pozitivni feSeni konfliktu zvitatek v lese,
nebo vnimani a rozliSovani dobrého a zlého jedndni, napf. dobré slovo motyla,
posmivani se housence apod. Skrze ptibehy je podnécovana schopnost citlivé vnimat
druhého, naslouchat mu, spolupracovat, napi. bobr se svymi prateli, pomahat, napf.
Ivanka pomaha zviratiim, prosit o pomoc, napt. kvétiny prosi slunicko o pomoc, nebo

pracovat s tajemstvim.

4.3.3.8 Shrnuti analyzy dat kompetence socialni a personalni

Zakladni data byla v procesu ovérovani daty pomocnymi potvrzena, a to zvlaste
v oblasti rozvoje spoluprace a dodrzovani dohodnutych pravidel. Zakladni i pomocna
data vSak poukazuji na absenci rozvoje schopnosti branit se projeviim nasili jiného
ditéte. Program se spiSe zaméfuje na prevenci konflikti vychovou k citlivosti a
ohleduplnosti, napt. v setkdni Stopy ve sn¢hu, kdy Ivanka tesi problém, jak nechat
ohtéat u kamen zviratka, kterd by si jinak mohla ublizit.

U kompetence socialni je patrné prolinani s daty kompetence komunikativni v
rozvoji neverbalni slozky fe¢i a s kompetenci k feSeni problémi v citlivém feSeni a
piedchazeni konflikta.

Pfesah nad rdamec ptedskolniho kurikula v této kompetenci je patrny
v pribézném setkdvani se skuteCnosti, kterou neni mozné dokonale poznat a
pojmenovat, kterd je tajemstvim a tajemstvim zistane, napt. v zavére¢ném kroku
setkani, kdy Bozi pfitomnost je symbolizovana svici uprostied spolecného obrazu.
V kompetenci personalni je vyzdvizeno rozvijeni védomi vlastni hodnoty, napft.
v setkani Nosim kralovskou korunu, kdy dité sly$i o své dastojnosti a vzacnosti,
zazniva také ptislib bezpe¢né a pokojné budoucnosti v piibéhu o Ivance a zviratkach.
Patrny je aspekt spoleCenstvi a radost z néj vedle radosti z vlastnich dober, napt. pii
uvodnim pozdravu, kdy se buduje spolecenstvi, jehoz Buh je stiedem nebo pii
ztvarnovani, kdy vznikd obraz spolecenstvi, ve kterém vynikne krasa a originalita

kazdého.
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4.3.3.9 Analyza souboru dat kompetence ¢innostni a ob¢anské

Kompetence cinnostni a obcanské znamenaji, Ze jedinec je na své urovni
schopen napr. vnimat svou soundlezitost s prostredim, ve kterém Zije, uvéedomovat si
svoji odpovédnost, respektovat pravidla a pozadavky, zaujimat odpovédny vztah
k pracovnim i tviircim aktivitam i jejich vysledkiim, projevovat cinorodost, pracovitost
a podnikavost, vnimat, prijimat, rozvijet a chranit hodnoty spojené se zdravim a
bezpecim, s zivotem a Zivotnim prostredim i hodnoty vytvorené clovekem."'

Podobné¢ jako u kompetenci socidlnich a personalnich se kompetence ¢innostni
a obCanské vzajemné prolinaji a jsou podporovany piimym setkdnim nebo pomoci

piibéhil.

Podpora kompetenci pfimym setkanim (16)

Pfimym setkanim sméiuji ke kompetencim ¢innostnim a obCanskym pribézné
vSechny aktivity navozujici sounalezitost, napt. kdyz si déti predavaji pozdrav, kdyz se
spole¢né zapojuji do ¢innosti nebo kdyz si prichazeji na pomoc, a také ve chvilich, kdy
svoji Cinnost vzajemné oceni, napt. pisni To je pekné. Pii sezeni v kruhu se uci
respektovat pravidla, ale také piijimat své vlastni misto plné¢ bezpec¢i. Tvirc¢im
ztvarnovanim prozitého se uci aktivnimu zapojeni, svoji ¢innost ve svobod¢ rozvrhuji
a hodnoti, skrze vlastni aktivitu poznavaji své silné i slabé stranky, pfizptisobuji se

spole¢né ¢innosti, zkrasluji své prostiedi.

Podpora kompetenci prostiednictvim piibéhi (15)

Ptibehy nabizi ditéti moznost prozivat s hlavnimi hrdiny plnohodnotné vztahy a
postoj odpovédnosti za vlastni jednani, napt. babicka a zvitatka; zdjem o druhé a
aktivni pomoc, napf. o ptaceti vypadlém z hnizda, o svatém Martinovi; citlivy a
pravdivy postoj ptijimajici druhého takového, jaky je, napt. o housence a motylovi;
spolecnou radost, napt. piib¢h o bobrovi a v ptibéhu o sedmikrasce také uvédomeni si

sv¢ vlastni hodnoty.

B! Rameové vzdélavaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/158/

klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].
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4.3.3.10 Shrnuti analyzy dat kompetence ¢innostni a ob¢anské

Pomocna a zékladni data se u této kompetence prolinaji v mensi mife, pomocna
data zaznamenavaji zvlast¢ spoluvytvareni pravidel spolecného souziti. Presah
kompetenci je zietelny v priibézném rozvijeni soundlezitosti s kifestanskym
prostiedim, napi. pii slaveni kiestanskych svatkti (Véanoce, Velikonoce, svatky
svatych) a v aspektu radosti ze spolecenstvi a ze spole¢ného zivota v ném na rozdil od
samostatné rozvijené osobni individuality, napf. v ptibéhu o malém bobrovi, ktery
nasel pratele. Celkové program na trovni této kompetence smétuje k ohleduplnosti,
citlivosti, toleranci, pomoci a respektu, obdivu a ucté k druhym i k vécem, aktivité¢ a

svobodnému rozhodovani, odpovédnosti a smyslu pro povinnost.
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5 SHRNUTI VYSLEDKU EMPIRICKEHO SETRENI

V této praci jsem na zadkladé¢ kombinace nékolika metodologickych postupt
sledovala a ovéfovala pfitomnost a naplinovani kompetenci RVP PV v metodické
pfiru¢ce pro nabozenskou vychovu pifedSkolnich déti v matefskych Skolach a ve
farnostech s nazvem Aby malé bylo velké. Analyzou zakladnich dat jsem dospéla ke
klasifikaci rtiznych typt Cinnosti v rdmci kazdé kompetence a ty jsem interpretovala
v navaznosti na kliCové kompetence. Kvalitativni Setfeni jsem podpofila také
zdznamem kvantitativnich dat, kterd se vSak neméla stat soucasti ani néstrojem
analyzy, ale ,,nosnym doplitkem kvalitativnich zavéra“.*? V tomto shrnuti zohlediiuji

také vlastni zkuSenosti ziskané pifi vyuce nébozenstvi piedSkolnich déti a ve Skolni

praxi ve tiid¢ s kfestanskym zamétenim.

5.1 Pritomnost a napliiovani kompetenci k u¢eni

Analyza zdkladnich dat ukdzala, ze v programu Aby malé bylo velké jsou
kompetence k u€eni pfitomny nejvice v ¢innostech rozvijejicich rozumové poznani a
vztahovost. To odpovida zaméfeni pedagogiky Franze Ketta, ktera klade daraz na
vychovu ¢loveéka v celistvosti jeho osobnosti. Cesta poznani nekonéi rozumovymi
operacemi, skrze vztah je dit€¢ vedeno k otevienosti pro vnimani smyslu véci a
skuteénosti, které je obklopuji, a smyslu zkuSenosti, které proziva. Cinnosti
prohlubujici vztahovost ve vSech rovinach tim, Ze prohlubuji vztah k sobé, k druhym a
k okolnimu svétu, prohlubuji zaroven vztah k Bohu.

Kompetence k uceni jsou dale podporovany ¢innostmi rozvijejicimi smyslové
vnimani. Ditéti je poskytovan prostor k tomu, aby poznavanou skutecnost vnimalo
viemi smysly a skrze tuto zku$enost nachazelo smysl véci a jevil. Cinnosti ztvartiujici
ptedchazejici prozitek, posledni skupina ¢innosti naplitujicich kompetence k uceni,
déavaji prostor navenek vyjadfit osobni prozitek poznané skutecnosti, coz je pro

dokonceni procesu poznani a pro vyvojové dispozice predskolnich déti velice dilezité.

12 SVARICEK, R., a SEDOVA, K., Kvalitativai vyzkum v pedagogickych védach, s. 253.
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Jednotliva setkani jsou metodicky propracovéana tak, aby dité prozivalo uceni
jako hru, navazovalo na jeho bezprostfedni zkuSenost a mohlo byt aplikovatelné do
zivota. Nékolikrat jsem pozorovala béhem volné hry déti napodobovani ¢innosti nebo
jsem zaslechla melodii pisn¢ ze spolecného setkani. Také z vypravéni maminek je
ziejmé, ze deti se k poznané zkuSenosti vraceji nejen ve své hie, ale i pfi spontanni
modlitbé nebo spontdnné na ulici. K pfesahu nad ramec této kompetence patii
prohloubeni poznatkové zkuSenosti do duchovni dimenze uplatnénim principu Gplnosti
poznani a principu celistvosti.' > Diilezitym ptfinosem programu v této oblasti je to, ze
¢innosti sméfujici ke kompetenci k uceni vytvareji takovy prostor, aby dité¢ nejen
poznavalo to, co je obklopuje a co proziva, ale aby si mohlo samo v sobé upevnit

otevienost pro otdzky po smyslu toho vseho.

5.2 Pritomnost a napliiovani kompetenci k feSeni problémiu

Ptitomnost a napliiovani kompetence k feSeni problému je doloZzena ve tfech
variantadch, ve kterych se dit¢ steSenim probléml setkavd. V piibézich, kdy se
konfrontuje sjednanim hlavnich postav a zaroven ziskdva vzor pro své jedndni,
v pifimé konfrontaci s problémem pii setkani hledanim vlastniho nebo spole¢ného
feSeni a pfi osobitém ztvarnéni prozité zkuSenosti, kde dostdvd maximalni prostor
svobodné se rozhodovat pifi vybéru materidlu a pii ¢innosti samotné. Program nabizi
kompetencni piesah v roviné pfirozené 1 nadpfirozené; vede dit€¢ k opakované
zkuSenosti, ze pii feSeni néjakého problému muze chybovat, protoze nachazi pozitivni
ocenéni nejen za svij uspéch, ale také za svoji snahu. Vytvari si zkusenost, ze je i ve
svych chybach pfijato a milovano blizkym ¢lovékem i Bohem, a proto se nemusi bat
zacit znovu hledat nové feSeni. Program vychézi z ptfedpokladu, ze chyba nebo ztrata
patii k zivotu a muze se stat cestou k novému poznéni. Dité se tak setkavéd s velmi
podstatnou vypovédi o Zivoté, kterd formuje jeho realistické postoje ve vztazich. Skrze
vlastni chyby poznava obecné platnou skutecnost o lidské omezenosti, ohranic¢enosti

sil a moci ¢loveka, ktery nedokaze vytesit vSechny problémy. Poznavé vsak také to, ze

'3 Princip celistvosti je uplatiiovan nabizenim podnétil viem smyslim ditéte, ale také viem osobnostnim dimenzim,
a to soucasné a vyvazené. ,, Die sichtbare Welt schauen, horen, kosten und sie als transparent fiir den unsichtbaren,
unfaflbaren Gott entdecken. “ (SCHNEIDER, 42).
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ve svych chybdch a problémech mulze ocekéavat pfijeti a pomoc blizkého c¢loveéka i
blizkého Boha a ze jeho chyba ma hodnotu v tom, ze se miize pro n¢ nebo pro druhé

stat nezbytnym vychodiskem pro dalsi hledani feSeni problému.

5.3 Pritomnost a napliovani komunikativnich kompetenci

Komunikativni kompetence jsou v programu nabozenské vychovy pfitomné a
naplnuji se skrze uzivani ptirozenych prostfedkli komunikace jak verbalni, tak
neverbalni. Specifické misto zde zaujimd komunikace obraznym symbolickym
jazykem a oznacila bych ji za silnou strdnku programu. Slabsi strankou je skutecnost,
ze souvisly fecovy projev ditéte skrze formulaci vét je podporovan méng, ale ze
zkuSenosti mohu fici, ze nejmensich tii a nékdy 1 Ctyfletych déti se tento fakt nedotyka.
Vzhledem ke stupni jejich verbalnich schopnosti jim naopak vyhovuje styl otazek a
jednoduchych odpovédi, kterymi je podporovéana otevienost, zajem vici okoli i jejich
odvaha k hlasitému projevu. Starsi déti jsou uz verbaln¢ 1épe vybavené a s nimi je
mozné se k tématiim vracet a riznymi aktivitami rozvijet schopnost formulovani vét.
Neverbalni komunikace a komunikace feci symboll, stejné¢ jako prace s obrazem je
v soucasném svété, ktery ztraci hodnotu i vyznam slova, velkym pfinosem a myslim,
ze 1 cestou ke znovuobjeveni vyznamu slov a jejich spravnému pouzivani. Tyto
zpusoby komunikace zapojuji v ditéti hlubsi mechanismy vnimani, ¢ini je citlivymi pro
ticho a pro tajemstvi, rozvijeji vnimani obrazu, upoutavaji jeho pozornost a
soustfedénost. Vnimani symbolické fec¢i obycejnych véci v sobé objevi kazdé dite
velmi brzy a myslim, Ze uZ ji nezapomene. Potvrzuji to i mé spolusestry katechetky,
které maji moznost porovnani riznych skupin Skolnich déti. Tvrdi, ze déti, které se
v pfedskolnim véku naucily vnimat 7e¢ véci a vidét za né, maji velmi rozvinutou
schopnost vnimat a Cist znameni véci ¢€i obrazi. Rozvijeni komunikativnich
kompetenci ve Skolnim prostedi je timto zpiisobem komunikace velmi obohacené a
také velmi potiebné, protoze orientuje dit€ na porozuméni feci ndbozenskych symbola
véetné vyrazovych prostiedki modlitby nebo liturgie. Setieni dale poukézalo na jednu
dil¢i oblast, kterou program piimo nerozviji viibec, a tou je prace s informativnimi a
komunikativnimi prostfedky, jako jsou knihy a encyklopedie nebo pocitac a

audiovizualni technika. Program tuto oblast rozviji pouze nepfimo tim, ze zamérné
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pracuje co nejvice s pfimymi vjemy, uci déti tyto vjemy vyhodnocovat, reagovat na né
a predpoklada, ze si pak déti na tomto zéklad¢ vytvoii pfimefeny a psychohygienicky
vztah ke zprostiedkovanym vjemtim. Na pracovnim setkéni hlavnich zastupct tohoto

1

— 134 . “rooxo .
pedagogického sméru ™ je tento postoj zejména k pocitacim a audiovizudlni technice

reflektovan.

5.4 Pritomnost a napliiovani socidlnich a personalnich kompetenci

Socialni a persondlni kompetence jsou vhodnym a adekvatnim zplisobem
obsazeny a napliiovany v konkrétnich setkanich a rozpracovanim piibéht ze svéta lidi i
zvitat. V této vztahové oblasti ukazuji data na pfesah kompetenéniho ramce. Program
chce vychovou spiritudlni dimenze ditéte prispivat k pozitivnimu vztahu k sobé
samému, k druhym lidem a k svétu a skrze tyto vztahy pak ke vSemu, co je piesahuje.
Dité se pomalu uc¢i schopnosti odkryvat, rozvijet a posilovat vnimani Zivota ve vztahu
k Trojjedinému Bohu, jehoz je samo obrazem."?® Dostavé ptilezitost Boha objevovat
jako Tvirce, ktery je ve svéte pfirozeng pfitomny a v jeho zivoté osobné blizky. Slabsi
strankou programu je, ze cilené¢ nesméfuje ke kompetenci tykajici se obrany vici
projeviim nasili jiného ditéte, ponizovani nebo ublizovani. Program tuto oblast oSetfuje
zpiisobem pozitivnim, orientuje se spiSe na prevenci takovych projevii vedenim ke
vzajemné citlivosti a tcté. Jeho velky pfinos je pravé v oblasti socializace ditéte ve
skuping vrstevniki.

Vedle konkrétnich setkdni, kdy se déti u¢i dalSim rozmanitym socidlnim
dovednostem od pohledu zoci do o¢i az k nejobtizn€jSimu stupni prosocialniho
chovani, kterym je spoluprace, bych zde jest¢ vyzdvihla jednu skutecnost, tykajici se
socialnich a personélnich kompetenci. Je to opét skutecnost piesahu nad ramec statnich
smérnic. Dit¢ si ze setkani odndsi vice nez nové poznatky. Vedle prozitku nové
skutecnosti si odnasi také zkuSenost konkrétnich vztahti. Dtlezitou roli v jeho vnimani
hraje vztah k dospélému, ktery setkdni vede. Dité¢ sleduje jeho pohyby, vyraz tvare,

mimiku, gestikulaci, hlasitost i to, jestli zachazi s vécmi s uctou, vnima, jestli je pro

134 Zapis z pracovniho setkani a valné hromady organizace Institut fiir ganzheitlich sinnorientierte Péidagogik —
RPP, e.V., 8. 1. 2010, Miinchen-Freising.
13 Srov. EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., Aby malé bylo velké, s. 9.
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dospélého svét, ke kterému se vztahuje, svétem T° y136. To vse je predmétem détské
napodoby, s tim se konfrontuje a to vSe si pfirozen¢ zvnitifiuje. Je to velkd vyzva ndm
vSem, ktefi chceme jit s détmi jejich cestou a ukazovat jim skryté tajemstvi, které je
pritomné nejen za vécmi a za pozndvanou skutecnosti, ale je ptitomné v kazdém z nas.
Z toho je zietelné, ze 1 my miizeme byt pro déti znamenim, ukazujicim tuto hlubsi

skutecnost Bozi pfitomnosti v nas svym bytim a svym jednanim.

7 we

5.5 Pritomnost a napliiovani ¢innostnich a ob¢anskych kompetenci

Textovou analyzou jsem ovétila pfitomnost cinnostnich a obcanskych
kompetenci a jejich napliiovani zprostiedkované ditéti v pfimém kontaktu s ostatnimi
ve skupiné a prostfednictvim piib¢hii. V ptibézich se dit¢ seznamuje s dilezitymi
hodnotami, které mé prostor pfijimat, rozvijet a chranit. U¢i se nejen chranit hodnoty
zivota, ale zivot samotny. Poznava, ze vedle hodnot vytvofenych ¢lovékem existuji
také hodnoty darované ¢lovéku Bohem, a nereflektované vnima jejich presaznost. Cely
program je tematicky vystavén podle jednotlivych ro¢nich obdobi, aktudln¢ odrazi
promény liturgické doby, a tak napoméha détem v orientaci v proménach prostiedi.
Podporuje pozitivni vztah a otevienost k Zivotu a k déni v okolnim svété a predava
obecné dobré, spolecensky piijimané hodnoty. Vystavba jednotlivych setkani s jasnou
strukturou také napomaha orientaci ve skuping a respektovani pravidel, prozitek ritualt
usnadiiuje nalézani svého mista uprostted druhych, prohlubuje zkuSenost bezpeci a
jistoty. Tvar¢i a Cinorodé aktivity inspirované zvnitinénim pohledu na skutecnost

pomahaji prohloubeni vztahu ke svétu a jeho objevovani jako daru Bozi lasky.

Celkovy ptinos metodiky pro Skolni prosttedi tkvi v jejim zaméteni na celistvy
vyvoj ditéte vCetné¢ jeho dimenze spiritudlni. Program zpiisobem détem pftijatelnym
rozviji védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje i hodnoty diilezité pro osobni rozvoj
1 dal$i uplatnéni v Zivoté. Zaroveil dava piilezitost ditéti v pozndvané skutecnosti

objevovat skrytou ptitomnost Boha.

136 Sv&t Ty vychazi z filosofického odkazu Martina Bubera: ,,Clovék se stiva sam sebou, kdyz vyslovi Ty*.
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ZAVER

Zamérem diplomové prace Pritomnost a napliiovani kompetenci Ramcového
vzdeélavaciho programu v programu Aby malé bylo velké bylo ovéfit, jakym zptisobem
jsou v programu Aby malé bylo velké ptitomny a podporovany kli¢ové kompetence
RVP PV.

Kapitola 1 Predskolni vzdelavani ve vzdélavacim systému ptredklada nékolik
vybranych otazek predSkolni pedagogiky. Po stru¢ném terminologickém vymezeni je
pro orientaci uvedeno nékolik osobnosti minulosti i soucasnosti, které vyznamnéji
pfispély k rozvoji péce o déti predskolniho veéku. Zvlastni pozornost je pak vénovana
vzdélavacim piistuptim, ptistupovym trendiim a osobnostné orientovanému modelu,
ktery se v souCasnosti dostava do poptedi zajmu. V zévérecné podkapitole je rozvinuta
myslenka duchovniho rozméru vychovy a jejiho vyznamu pro osobnostni rozvoj.

Kapitola 2 Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani struéné
popisuje kurikuldrni proménu statni vzdélavaci normy, predstavuje cilové kategorie,
vzdélavaci oblasti a jednotlivé kompetence ptredskolniho vzdé€lavani. Pro jasnéjsi
pfedstavu je na konkrétnim ptikladu ukdzan zpisob, jakym je mozné postupovat pii
vytyCeni cili, obsaht a vystupii podle RVP PV. Specifickou ¢asti druhé kapitoly je
nabozenské prohloubeni jednotlivych kompetenci.

Kapitola 3 Program Aby malé bylo velké charakterizuje metodicky material pro
nabozenskou vychovu. Popisuje jednotlivé kroky, které buduji setkani, a nakonec
objastiuje, v jakych cilovych skupinidch je mozné program vyuzit. Tato kapitola je
pfinosnd zejména tim, Ze pfedstavuje zadkladni pojeti celistvé na smysl zaméfené
pedagogiky v jejich kli¢ovych bodech a principech.

Kapitola 4 Vysledky empirického setieni a jejich analyza vytyCuje cile
empirického Setfeni. Formuluje vyzkumné otazky a popisuje metodologii ovérovani
vyzkumné hypotézy. Charakterizuje vyzkumny vzorek, pribéh diskuse v ohniskovych
skupindch a piedkladd soubor zakladnich a pomocnych dat v tabulkach. V zavéru
kapitoly je provedena analyza souboru dat a shrnuti této analyzy v ramci jednotlivych

kompetenci.
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Kapitola 5 Shrnuti vysledkit empirického Setreni je zavére¢nym shrnutim
empirického Setieni. Vysledky potvrzuji, Ze program metodické pfirucky predstaveny
souborem zéakladnich i pomocnych dat obsahuje ¢innosti, které smétuji k jednotlivym
kompetencim vytyCenym statnim vzdélavacim programem a podporuji jejich
naplinovani. Textova analyza dat pomocnych podpofila vysledek analyzy dat
zakladnich v rizné mife u kazdé kompetence. Program navic disponuje ¢innostmi,
které presahuji statni smérnice v pfirozené i v nadpiirozené roving. Setieni ovéfilo i
neékolik slabych stranek a jednu dil¢i oblast, kterd je programem rozvijena pouze
nepiimo. Silnou strankou je aspekt spolecenstvi, zdiiraznény ve vSech kompetencich.

Po ptilro¢ni zkuSenosti s programem ve Skolnim prostfedi reflektuji piinos
programu v porovnani s praktikovanymi postupy své kolegyné zvlasté v jeho zaméteni
na vytvaieni spolecenstvi, na respektovani jedinec¢nosti a diistojnosti kazdého ditéte, na
zaméfeni pozornosti na krasu okolniho svéta a to vSe umocnéné rozvijenim
vztahovosti. Prace s détmi ve tfid¢ je vSak mnohem néaro¢néjsi, nez v samostatném
setkani pii vyuce nabozenstvi, kam déti prichazeji s rodici, je jich mnohem mén¢ a na
setkdni se mnozi tési jako na néco vyjimecného. Napft. chlapec v tydnu, kdy se setkani
nekonalo, se zeptal maminky: ,,Tento tyden nem¢l pondéli?* Jedna tfileta holCicka si
zase rychle zapamatovala slovo pondé€li a Casto se ptala, jestli uz je pondé€li, ze uz
pujde do nabozenstvi. Zplsob poznavani kiest'anského poselstvi tak, jak ho nabizi
piedlozeny program, vnimam jako velmi pfijatelny pro specifika ptredskolniho
vzdélavani, déti samy maji radost z objevovani Bozich darti, velmi rady se zapojuji do
zajimavych aktivit a zvlasté chvile ztvariovani jsou pro né chvilemi, ve kterych se
zcela ponofi do svého vnitiniho svéta. Kéz je naSim nejmensim tento zaCatek cesty

s Bohem velkym pozehnénim do jejich celého zivota.
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SUMMARY

Diploma thesis Presence and Implementation of Key Competencies of
Framework Educational Program ,,To small becomes the large is analytical
development of methodological materials for religious education of children in nursery
schools and parishes in relation to the state educational standard. The Diploma thesis
examines in which way, ie. in which particular activities the key competencies of
Framework Educational Program for Pre-primary Education are present and
implemented. Competencies are directly and indirectly developed in a different degree
and supported by activities introduced in the methodology. The Diploma thesis reflects
also on the overlap the methodology used in religious education in comparison to the
Framework Educational Program for Pre-primary Education and expresses also weak
points of the Program. The harmony of intentions is confirmed with intentions of
metodology of the Framework Educational Program for Pre-primary Education. The
thesis demonstrates the benefit of the metodology for the holistic development of
children’s personality including their spiritual dimension.

This work is my research on pre-primary education and may be in this area due
to its focus on innovative pedagogical direction beneficial. It confirms the suitability of
an application program ,,To small becomes the large* in our educational environments.
Those who would like to work with the program, provides basic insight into the
principles and essential points holistic to the sense-oriented pedagogy of Franz Kett. It
can be rewarding and inspiring for the reference group of people who deal with this
pedagogy. It can help those interested in pre-primary children from the ranks of
teachers, catechists and parents who want to develop a child's personality, a compact,

in God's image.
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PRILOHY

P1il. 1: Grafy charakterizujici slozeni ohniskové skupiny

Graf'1: Vékové slozent ucastnikii ohniskové skupiny
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Graf 2: Odborna kvalifikace ucastnikit ohniskové skupiny
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Graf 3: Misto piisobnosti ucastnikii ohniskové skupiny
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Graf 4: ZkuSenosti s novym pedagogickym smérem v porovnani s pedagogickou praxi a vekem ucastnikii
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Ptil. 3: Fotografie ucastnik seminaie Aby malé bylo velké

Foto 1: Zadani otdzky pro diskusi v ohniskovych skupinach

Foto 2: Prace s dotazniky
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Ptil. 4: Fotografie k souboru pomocnych dat: Snéhulak
(soubor pomocnych dat viz tab. 8, str. 82,)

Foto 3: Spolecné zaciname: Velky snéhovy mrak nad hlavou — chvile soustiedent

; %] i . .‘ L | Ry, .-_r.

Foto 4: Spolecné poznavame svét: Foto 5: Néco nového vytvarime: prace
dotvareni obrazu snehuldka s vwkladovym materidlem
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Pril. 5: Fotografie ze setkani déti: Ahoj, stary strome!

Foto 6: Spolecné poznavame svét: Co by tam mohlo byt?
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Ptil. 6: Fotografie ze setkani déti: Kdyz snéhova viocka tanci

Foto 9: Néco nového vytvarime: Snehova viocka
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Ptil. 7: Fotografie ze spole¢ného adventniho setkani déti a rodict

Foto 12: Spolecné zaciname: Nocni obloha uprostied nas

Foto 14: Néco nového vytvarime: Spolecné v zari hvezdy
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