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VYMEZENI

Koncepce je plné v souladu s odbornymi poZadavky soucasné kurikularni refor-
my. Vyuziva prostoru, ktery principialné vytvari RVP PV pro rozvoj rliznych pro-
gramu a koncepci a klade si za cil predevsim:

« Prispét k individudlni profilaci zejména téch materskych Skol, které
ve svych programech pocitaji v celistvosti vzdélavani také s nabozenskym
vzdélavanim v nejsirSim smyslu slova a chtéji byt odbornou pedagogickou
pomoci rodicm v naplnovani jejich prava na nabozenské vzdélavani
v urcitém naboZenstvi, at uZ cirkve, naboZenské spolecnosti nebo konfese.

« Umoinit matefskym Skoldm vyuzivat rtiznych forem i metod vzdélavani

a prizpasobovat vzdélavani konkrétnim regionalnim i mistnim podmin-

kam, moZnostem a potiebam.

Dokument slouzi jako zakladni vychodisko pro zapracovani do skolnich
(tfidnich) vzdéldvacich programu Skolskych zafizeni, které chtéji v kulture své
Skoly véetné managementu a vzdélavaciho programu, uplatfovat vychodiska,
principy, formy, metody Celistvé na smysl zaméreni pedagogiky Franze Ketta.

Dokument garantuje
Spolecnost pro celistvou na smysl zamérenou pedagogiku Franze Ketta, o. s.
www.pedagogika.archa.info

S laskavym svolenim autorského kolektivu
Marianne Bauer, Franz Kett, Elke Polzer,
Rita Steibel, Waltraud Wieser
Kindergartendirektion Schlanders
prelozili a upravili

Mgr. Eva Muronova
Mag. Tomas C. Havel




HISTORIE

Historie Celistvé na smysl zamérené pedagogiky Franze Ketta

Zaklady pedagogického sméru vznikly v letech 1972—-1978 v Bavorsku. V téchto
letech probihala v Némecku diskuse o koncepci vzdélavani a zasahla i oblast
predskolniho vzdélavani. Vedle statnich instituci a se do této diskuse zapojila
také fimskokatolicka cirkev jako zfizovatelka mnoha predskolnich zarizeni. Je-
jim zajmem bylo naformulovat novou koncepci nabozenského vzdélavani a jako
jedna z moznych alternativ se zacala pod nazvem Religionspadagogische Pra-
Xis rozvijet praveé tato pedagogika.

U zdklad( tohoto zplsobu pedagogické prace stdla feholni sestra Esther Kauf-
mannova a nabozensky pedagog Franz Kett. V letech 1972-1981 se diky nim
induktivné rozvinul jeji zakladni koncept a byl nasledné provérovan a reflekto-
van v praxi materskych Skol, na pedagogickych akademiich i v ramci dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikl. V roce 1982 se oba zakladatelé rozesli.
Reholni sestra Esther Kaufmannovd se odstéhovala na nové pUsobisté
a ve spolupraci s P. Dr. Meinulfem Blechschmidtem se ddle vénovala pastoraci
ve farnostech rimskokatolické cirkve.

Franz Kett se svymi spolupracovniky zaméfril pozornost spiSe na oblast Skolniho
vzdéldvani. V prabéhu let jeho zplsob prace prekrocil hranice predskolniho
vzdélavani, stal se akceptovatelny pro vSechny vékové kategorie
a v soucasnosti se uplatiuje zejména v némecky mluvicich oblastech Evropy
a také v Jizni Koreji.

V roce 2008 byl zaloZen Institut fiir ganzheitlich sinnorientierte Padagogik —
RPP (e. V.) s cilem pedagogicky smér uchovavat, rozvijet a zajistovat kvalifiko-
vané Skoleni jeho lektord. Od roku 2009 prezentuje Franz Kett tuto plvodné
nabozenskopedagogickou koncepci jako samostatny pedagogicky smér, ktery
vychazi z kfestanského pojeti ¢lovéka.

Celistvou na smysl zamérenou pedagogiku Franze Ketta rozviji a uchovava ve
spolupraci s némeckou organizaci v Ceské republice Spoleénost pro celistvou
na smysl zamérenou pedagogiku Franze Ketta, o. s. se sidlem v Ostravé.



HISTORIE

Historie vzdélavaci koncepce Ucim se Fikat ty

V roce 2008 vstoupil v Jiznim Tyrolsku (KG Direktion Schlanders) v platnost no-
vy Program pro vzdélavdni v materskych skoldch reditelstvi regionu Vinschgau,
ktery vySel pod nazvem Leitbild fiir die Kindergarten der Kindergartendirekti-
on Vinschgau. Spielen und Lernen im Kindergarten — Achtsamkeit als Weg
(2008, KG Direktion Schlanders). Na jeho vzniku se podilelo mnoho odbornik(
vCetné Franze Ketta. Diky nému a rfeditelce pani Marianne Bauer se podafrilo
vytvofrit program pro materské skoly, ktery plné respektuje vychodiska celistvé
na smysl zamérené pedagogiky a zaroven je aplikuje také v oblasti organizace
a fizeni, v oblasti formulovani vzdéldvacich cilU a jejich realizace, véetné komu-
nikace s rodici, nebo komunikace mezi pedagogickymi pracovniky.

V roce 2009 se s touto vzdélavaci koncepci seznamili Eva Muronova a P. Tomas
C. Havel a ve spolupraci a s podporou Franze Ketta a Marianne Bauer ji prevzali
a upravili pro ¢eské prostredi s ndzvem Ucim se fikat ty. Nazev programu odka-
zuje na citat filosofa Martina Bubera: ,Stavam se sam sebou, kdyz vyslovim ty.”
S védomim poznatk( vyvojové psychologie, Ze dité se v predskolnim véku prio-
ritné vyrovnava s problematikou ,ja“ je vyjadrenim dlouhodobého vzdélavaci-
ho zameér.

Koncepce aplikuje celistvou na smysl zamérenou pedagogiku predevsim pro
potreby predskolniho vzdélavani v materskych skolach v ramci platnych prav-
nich predpist i v systému soucasnych kurikuldrnich dokument.



CHARAKTERISTIKA

Charakteristika vzdélavaci koncepce

Vzdélavani je dlisledné povaZovano za sluzbu Zivotu. Tato sluzba Zivotu je cha-
pana jako spolec¢ny cil soucasného humanistického skolstvi, bez ohledu na to,
zda se hlasi k tradici sekularniho nebo krestanského humanismu.

Zakladni charakteristikou této sluzby je vnimavost k Zivotu ve vSech jeho roz-
manitych formach a projevech a radost z byti v pfitomnosti.

« Vnimavost k Zivotu je zakladem zdarilého Zivota ve vztazich a naopak.

« Radost z byti v pritomnosti je zakladem zdarilého nachazeni smyslu Zivota
a naopak.

Obé charakteristiky pak druhotné davaji smysl veskerému vzdélavacimu usili.

Vnimavost k Zivotu s sebou nese vnimavost a Uctu k jedinecnosti ¢lovéka. Dité
tedy neni objektem vzdélavaciho usili, ale subjektem vlastniho vzdélavani. Je-
mu jako nejsubtilnéjSimu nositeli Zivota a nejvyssimu dobru nalezi prioritni za-
jem, pozornost a laska. Proto je prioritou pedagogickych pracovnikl doprova-
zet dité na jeho jedinecné cesté uskutecnovani vlastniho lidstvi. Toto jedinecné
lidstvi je vnimano jako hodnota sama o sobé a proces jeho uskutecriovani
s sebou prirozené prinasi Zivotni radost.

Materskd Skola je cilené utvarena jako pro dité dlvéryhodny prostor, kde se
mUZeme s otevienosti, citlivé a ohleduplné setkdvat a s vnimavosti mu ukazo-
vat, Ze v ném respektujeme nejvyssi dobro v déni svéta a Ze jsme pfipraveni
mu dat vSe, co potrebuje k tomu, aby mohlo s radosti naplfiovat svou jedinec-
nost, a tim i smysl toho, pro¢ se vzdélava.

Obé charakteristiky jsou podporou rdamcovych cild stanovenych RVP PV. Jsou
také svym zplisobem univerzalni, pfirozené a vsudypritomné, vyjadruji zaklad-
ni orientaci vzdélavani a promitaji se do kazdodenni prace pedagogickych pra-
covnik(l a do kvality kultury skoly.



CHARAKTERISTIKA

Vnimavost k zZivotu

,Vnimavost znamend prekrocit ohranicenost naseho byti.”
Elke Polzer

Vnimavost je pokojny, soustfedény, bezpodminecny a nepfedpojaty vnitfni po-
stoj, ktery znamend akceptovani vnéjsiho jako néceho vzacného a jedinecné-
ho. Je zakladni kvalitou vztahu, ktery se da vyjadfit slovy JA — TY a jeho? nej-
hlubsi podobou je laska.

Vnimavost je také zakladem dialogického setkani s néc¢im novym nebo jinym,
a tedy klicem k procesu vzdélavani.

Vnimavost s sebou nese pfijeti, respektu a Uctu. Znamena laskyplné, nehodno-
tici a pozorné setkani, které vici véci znamena Uctu a Setrnost a vuci ¢lovéku
zdjem a laskavou naklonnost.

Zivot €lovéka se uskute¢riuje bytim v pfitomnosti ve vztazich. Vnimavost dispo-
nuje ¢lovéka k vytvareni vztah(. Na kvalité vnimavosti pak zavisi kvalita vztah(
a na typu vnimavosti jejich rozmanitost.

Pfednostnim ukolem pedagogickych pracovniki je posilovat v ditéti tyto za-
kladni formy vnimavosti, které jsou predpokladem k napliovani vzdélavacich
cilt a klicovych kompetenci stanovenych RVP PV.

,Kazdy z nds je schopen
mit hluboké védomi

0 sobé samém

a o vlastnim byti

ve vztahu ke vSemu,

co neni on sam.”
David Hay




CHARAKTERISTIKA

Radost z byti v pfitomnosti

,A presto fici Zivotu ano.”
V. E. Frankl!

K nejdalezitéjSim poznatkim vyvojové psychologie patfi skute¢nost, Ze dité ak-
tivné od svého narozeni utvari svij Zivot, tedy Ze neni v roli bezbranného pasiv-
niho pfijemce. Jeho motivace k aktivnimu jednani je bezprostredni. Dité je od
nejranéjsiho véku ¢inorodym badatelem. Hnaci silou k badani, a tedy ke vzdé-
l[dvani, je mnozstvi viemU a impuls(, které jsou nové, nebo které jsou jiné nez
jeho dosavadni zkuSenost. Dité je zvédavé i zvidavé, ma prirozenou schopnost
nadchnout se a otevrit se pro vSe nové. Proces pozndvani prinasi radost z byti
v pfitomnosti a je dobré ji uchovavat a posilovat.

Radost z byti v pfitomnosti je projevem pozitivniho postoje k vlastnimu Zivotu
— tedy ke skutecnosti, Ze jsem se narodil(a), jsem druhymi lidmi pfijiman(a),
mam na svété své misto a jsem jeho soucasti.

Radost z byti v pfitomnosti znamena, Ze i pres zkusenost hranice a omezeni
prevazuje souhlas k Zivotu — tedy ke
skutecnosti, Zze vim, Ze k Zivotu patfi
také bolestné zkuSenosti a jeho ko-
necnost. | kdyZ neni vidy lehké Zit, je
dobré, Ze jsem, byla by Skoda, kdy-
bych nebyl(a).

Pfednostnim uUkolem pedagogickych
pracovnikd je posilovat v ditéti tento
zdkladni postoj, ktery je predpokla-
dem k naplnovani vzdélavacich cil(
a klicovych kompetenci stanovenych
RVP PV.

»Nejkrdsnéjsi pod sluncem
je byt pod sluncem.”
Franz Kett




VYCHODISKA

Vychodiska vzdélavaci koncepce

,Pedagogika je sluzba zivotu.”
Marianne Bauer

Vzdélavaci koncepce vychdzi z nasledujiciho pojeti vzdélavani pojeti ¢lovéka
a pojeti ditéte.

Pojeti vzdélavani

Predpokladame, Ze kazdy ¢lovék diky tomu, Ze je ¢lovékem, ma schopnost riz-
nymi formami prekraCovat hranice sebe sama. Je to zakladni projev lidstvi —
projev transcendence, projev spirituality. Tato hranice také vznikd pfi setkani
Clovéka s nécim ,,jinym® s nécim, co nezna a neumi, a je mistem, kde se ¢lovék
uci. Vzdélavani je tedy také zakladnim projevem lidstvi — projevem transcen-
dence, projevem spirituality.

Toto pojeti vzdélavani zdlraznuje predevsim:
« vztahovost

o celistvost
o jedinecnost

o diverzitu

,Doprovazej dité vzdy jen
o krucek dal. Pak mu dej
cas ohlédnout se, zarado-
vat, raduj se s nim a pak
spolu oba zase radi po-

stoupite o krtcek dal.”
Franz Fischereder




VYCHODISKA

Vztahovost

,Stdvam se sam sebou, kdyZ vyslovim ty.”
Martin Buber

Prekracovani sebe sama se uskutecnuje vidy ve vztahu

e ksobésamému
e ke svétu

e kdruhym lidem

Tento vztah k sobé, ke svétu a k druhym lidem mUzZe mit rGdznou kvalitu.

Jednou kvalitou je objektivizujici poznani, ve kterém c¢loveék v druhém potkava
ONO a ,,pouzivd“ jej. Vztah JA — ONO znamené objevovani, pojmenovani a po-
uziti.

Druhou kvalitou je poznani, ve kterém clovék druhé potkava jako TY. Vztah
JA — TY znamend obdivovani, respektovani tajemstvi a Uctu, tedy vztah, jeho?
nejhlubsi podobou je bezpodminecna
a obétuijici se laska.

Kvalitu vztahu JA — ONO potFebuje ¢lo-
vék k tomu, aby prezil a ekonomicky
prosperoval. Kvalitu vztahu JA — TY po-
tfebuje k tomu, aby byl ¢lovékem.

Vzdélavaci koncepce nevylucuje zadny
z nich, nybrz dopliuje jeden druhym.
Obé tyto kvality se v celistvém vzdéla-
vacim procesu cilené rozviji. Objevova-
ni vede k obdivovdni a to opét
k novému objevovani.
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VYCHODISKA

Celistvost

Krestanské poselstvi... neni ohlasovdnim ciziho a vnéjsiho, ale probuzeni

a interpretace nejvnitrnéjsiho v ¢lovéku, posledni hloubky jeho samého.
Karl Rahner

Celistvym vzdélavani je minéna komplexita vsech vzdélavacich procesu.

Celistvé vzdélavani v pohledu na clovéka znamena respektovat Clovéka jako
jednotu téla, duse a ducha, kterd se uskutecniuje ve vztazich a ktera ma svdij
vnitfni osobnostni stfed. Diky nému je ¢lovék prirozené nasmérovan k rlstu
a rozvoji a vSemi svymi Zivotnimi procesy vyjadruje sobé vlastni Zivotni cestu.
Svym Zivotem je tak vélenén do posledniho smyslu a zdkladu byti, ktery kresta-
né nazyvaji Bohem ve tfech osobach.

Celistvé vzdélavani v pohledu na svét znamena chapat jej jako realnou, objek-
tivné poznatelnou a tvarnou skutecnost, ktera se muize stat podobenstvim pro
vlastni vnitfni svét a také metaforou pro dokonalou vné;jsi nedosazitelnou sku-
tecnost, kterou krestané nazyvaji Bohem ve trech osobach.

Metody, které umoznuji vzdélavat clovéka celistvé, jsou rovnéz celistvé.
Realizuji se

o ztélesnénim, tedy neverbdlné
o zobrazenim, tedy obrazem

« vyslovenim, tedy verbalné

Tyto metody disponuji ¢lovéka k tomu, aby své vztahy vyjadroval také celistvé,
tedy nejen vyslovenim, ve kterém prevazuje kvalita vztahu JA — ONO, ale také
zobrazenim a ztélesnénim, které vyjadruji spise kvalitu vztahu JA - TY.

Rozmanitost metod slouzi jako ndstroj k utvareni a upevnovani komplexity
vzdéldvacich proces( a jejich volba se fidi dispozici jednotlivce i skupiny.
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VYCHODISKA

Jedinecnost

LV kazdém clovéku je néco vzdcného, co neni v nikom jiném.”
Martin Buber

Vzdélavani je predevsim doprovazenim.

Vzdélavani je predevsim doprovazenim — neni predélavanim ani dodélavanim.
Pedagogicti pracovnici primarné nevybavuiji dité vlastnim védénim, ale podpo-
ruji je, aby Zilo svlij zivot vlastni silou. Nevytvareji vnitfni silu ditéte, ale pro-
bouzeji ji a posiluji. Vzdélavani neni ukol, ktery zavisi na nich, ale sluzba vytva-
fet prostor k tomu, aby mohlo pfijit ,,zevnitr“.

Orientace na subjekt znamena prijmout, vzit vazné, respektovat a podporovat
jeho prirozené nasmérovani k rlistu a rozvoji s cilem, aby se dité s plnou silou
a dlivérou z vlastni vnitini potfeby samo otevrelo Zivotu, ktery je nesen posled-
nim zakladem a smyslem byti.

Pedagogicti pracovnici se davaji do sluzby ditéte, aby s respektovanim jeho vy-
voje upevnili a posilili jeho vstup do Zivota a probudili jeho individualitu a Zi-
votni sily, které maji svdj plivod v ném samotném. Znalosti a dovednosti jsou
pak pfirozenymi dlsledky probuzeného zajmu ditéte a vnimavosti a reakce pe-
dagogického pracovnika na situaci uceni.




VYCHODISKA

Diverzita

Nic neni tak jistého jako to, Ze vSe je nejisté.”

Diverzita je vnimdna jako hodnota ddvajici prostor souZiti v rliznosti, které
umoziuje vzdjemné obohaceni. Rozmanitost umoziuje setkat se s ,jinym“
a tak ve zkuSenosti vlastnich hranic otevira prostor uceni se. Smysluplné nakla-
dani s rliznosti umoznuje pravdivy pristup k souZiti uvnitt skupiny, které re-
spektuje jedinecnost kazdého a je proto nutné provazeno vnimavosti k Zivotu.
V rozporu se smysluplnym nakladanim s diverzitou je snaha o uniformitu a vy-
louceni individualniho pristupu k ditéti. Diverzita umoznuje stabilitu skupiny.

Vzdélavaci proces respektujici hodnotu diverzity prispiva k predchazeni nega-
tivnich jevl jako je diskriminace nebo netolerance.

Vzdélavani respektujici rozmanitost jako hodnotu klade na pedagogického pra-
covnika predevSim dvoji narok. Jednak by mél vyuZivat vzdélavaci situace
k prohloubeni a upevnéni postoje smérujiciho k ocenéni rozmanitosti. Dale pak
pristupovat zodpovédné ke konfliktlim, neprehlizet je, ale uchopit je jako pfile-
zitost k uceni se. Dité uci s konflikty nakladat tak, aby slouzily Zivotu. Konflikt je
vniman jako pozitivni projev, ktery umoznuje, je-li s nim smysluplné nakladano,
osobni rast.




VYCHODISKA

Vzdélavani je cesta,
kterou prekracujeme hranice
sebe sama pfi setkani s raznosti
a ktera vede




VYCHODISKA

Pojeti ¢lovéka

,,Dité neni nddoba, kterd touZi byt naplnéna,
ale plamen, ktery se touzi rozhoret.”
Francois Rabelais

Dalsim vychodiskem vzdélavaci koncepce je kfestanské pojeti ¢lovéka, které
v duchu biblické tradice uzndva dlstojnost kazdého jednotlivce a vazi si jeho
jedineénosti.

Tato jedinecnost a dlistojnost ¢lovéka vychazi z viry, Ze

« Clovék je stvoren podle obrazu a podoby Boha. M4 v sobé dar jedinecnosti
BoZiho obrazu a je do Zivota povolan, aby se Bohu podobal, tedy aby naplnil
jedinecény Zivotni ukol.

« BUh se stal v Jezisi Kristu ¢lovékem a tim rehabilitoval jeho lidstvi.

Z pohledu ¢lovéka to znameng3, Ze je pfijaty, darovany a sv(j Zivot uskutecruje
ve svété, jehoz je soucasti.

Jsem darovany(a)

Jsem tady a ted diky vSemu, co bylo prede mnou. Jsem tady a ted diky zemi,
z jejichz prvku je slozeno mé télo. Vzduch,
svétlo, voda jsou dalSimi zakladnimi pod-
minkami mého Zivota. Stojim v radé gene-
racniho retézce. Je mi predem dan prostor
k Zivotu. Jsem dany(4), ale moje existence
nesméruje k prazdnoté, ale k naplnéni.
Jsem darovany(a) a nesu si s sebou sva ob-
darovani v podobé svych vlastnosti, talen-
t0 a vloh. Mé tady a ted'je vSak také ome-
zené a konecCné. S tim je spojeny ukol —
nalézt se a uskutecnit se — naplnit sv(j Zi-
vot jedinecnym a neopakovatelnym zpu-
sobem.

,Nebyl jsem do svéta vhozen, ale posldn,

abych se stal tim, kym jsem.”
Franz Kett
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VYCHODISKA

Jsem prijaty(3)
Mam misto na této zemi. Mym prvnim mistem bylo télo mé matky. Ano, které
vyslovila at uZ s radosti nebo s obavami a pochybnostmi, mi umoznilo byt na
svété. S mym prichodem na svét byla spojena ocekdvani. Na pocatku mého Zi-
vota byl princip nadéje. Tato nadéje spojena s mym pfijetim a s ocekavanim
mé uschopnuje jit Zivotem dal.

S mym prfichodem na svét dostavam jméno. Je oznacenim mé osoby, jeji jedi-
necnosti. Jsem povolan(a) k tomu, abych se stal(a) tim, kym jsem — jedine¢nym
clovékem. Stavdm se jim rozvojem svych osobitych vlastnosti, talent(i a vioh.
Tento proces se déje v se- 2 7

tkavani s tim, co je v mé pfi-
tomnosti  prostrednictvim
vztahll k sobé samé(mu),
k druhym lidem a ke svétu.

,,Drive neZ jsem té vytvoril
v Zivoté matky, znal jsem té,
drive neZ jsi vysel z l(ina,
posvétil jsem té.”

Jer 1,5

Jsem soucasti svéta
Svét je vnéjsi a vnitrni. VnejSim svétem je vSe, co mé obklopuje. Tvofi jej lidé,
ktefi jsou v ném pritomni spolu se mnou, a prostredi prirody nebo vytvorené
lidmi. Soucasti vnéjsiho svéta jsem také ja se svym vnitfnim svétem — se vsim,
co prozivam, vnimam, se svym usilim, myslenim, vzpominkami, pfedstavami,
sny, ¢iny nebo jednanim. Ty-

to skuteénosti vychazeji ze |
stfedu mého byti. Jsem sam
sebou tim, Ze jsem ve svété,
jsem s nim ve vztahu, sta-
ram se o néj a svym jedna-
nim jej utvarim.

,Setkam-li se se svétem
v celistvosti své osoby,
otevre se mi i svét

ve své celistvosti.”
Franz Kett
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Pojeti ditéte

»JeZis zavolal dité, postavil je doprostred a rekl: ,Amen, pravim vam, jestliZe
se neobrdtite a nebudete jako déti, nevejdete do krdlovstvi nebeského.””
Mt 18,2-3

Predpokladame, ze dité ma v sobé vse, co potrebuje,
aby se rozvijelo a mohlo rust.

Dité je tvlircem sebe sama a ma ndésledujici osobité rysy:

Dité je orientované na smyslové vnimani

Dité ma intenzivni smyslové vnimani. Smysly jsou pro néj ,branami“, kterymi
se svétu otevira, pripadné se pred svétem uzavira. Prostfednictvim svych smys-
|G zakousi dité svét také jako smysly vnimatelny.

Dité ma ,jesté uplny” zrak a sluch

Dité se diva na svét a vidi jej v jeho uplnosti, i kdyz jeSté nema plné porozumeé-
ni dospélého. Umi vidét detail ve vSech jeho barvach, tvarech a souvislostech.
Diva se na svét s otevienosti a jesté z néj nic nevybira, neopomiji ani neprehlizi
—ani s ohledem na sebe sama, ani s ohledem na ¢lovéka vedle sebe nebo okol-
ni svét. Je schopno v plnosti Zasnout. S podobnou nezatiZzenosti slysSi se slovy
blizké osoby také to, co fikd mezi radky — slysi vyjadfované emoce, at uZ je to
hnév nebo laska, a to nepredpojaté, nezaujaté a s davérou.

Dité ,chape svét“ hmatem

Dité bere do rukou vse, co se
uchopit da, a chdpe svét tim,
Ze jej bere do rukou. Zaroven
chape i chape — to je jeho pfi-
rozend cesta pozndvani. Ve
tvarech z pisku, hliny nebo jiné
tvarné hmoty nevédomé na-
podobuje svét — zobrazuje za-
kladni archetypy a experimen-
tuje s vlastni tvorivosti.
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Dité Zije pritomnosti

Dité se spontanné, zvédaveé a zvidavé pfriklani ke vSemu, co zrcadli okamzity
proces zivota. Dité Zije tady a ted ponotfeno do vlastniho byti. MizZe cokoli
opustit, nema potfebu néco dodélavat.

Dité je pravdivé

Dité vnima svét jako danost. Klade si otazky, projevuje se spontanné a nic ne-
skryva. Co je v ném, projevuje se i navenek — vnéjsi jednani pravdivé a nezkres-
lené odrdzi jeho vnitini stav.

Dité je bez naroku

Dité Zije plvodni chudobou. Tato nenarocnost a stfizlivost je disponuje
k otevrenosti k bohatstvi Zivota. List, musle nebo kdmen mohou byt jeho po-
klady.

Dité je prirozené duchovni

Jeho jedinecCnost je dana
také rodinou, ze které po-
chazi, jeho schopnostmi,
vlohami a okolnostmi Zivo-
ta — vSim, co tvori jeho Zi-
votni pribéh. Je jesté blizko
zaCatku svého Zivota, a tim
je také blizko poslednimu
zakladu a smyslu byti.

Vzdélavani se vzhledem
k tomuto pojeti clovéka
chape jako jeho uvadéni
a uschopnéni clovéka
k vySe uvedenym kvali-
tam Zivota. Jeho cilem je
doprovazeni clovéka na
jeho jedinecné cesté hle-
dani posledniho smyslu
a zakladu byti a Zivota.




ORGANIZACE

Organizace

,Vest je uméni nalézt klic, ktery odemyka pokladnici druhého c¢lovéka a ddva
mu poznat, Ze jsou v ném ukryté necekané moZnosti a schopnosti. Vést zname-

nd probouzet zdjem pro rozvoj vlastnich schopnosti a pro sluzbu spolecenstvi.”
Anselm Griin

Vnimavost k Zivotu a radost ze Zivota jsou dulezitymi charakteristikami také
kultury Skoly véetné vzdélavaciho Usili pedagogickych pracovnikd a fizeni ma-
terské skoly.

K jejich zviditelnéni v praxi sméruji nasledujici doporuceni:
Kvalita pracovniho procesu

Pracovni proces se sklada z faze planovani, realizace a vyhodnocovani a nema
jen vécny rozmér zameéreny na cil, ale také vztahovy rozmér zaméreny na €lo-
véka. Pfitom kazda uvedena faze i rozmér potrebuji zvlastni péci a je Zadouci
o ni usilovat i s védomim, Ze idedlni podoby pracovniho procesu se dosahne
malokdy. Otazky, o¢ekavani a podnéty vSech zucastnénych véetné déti je treba
brat vazné a do hloubky se jimi zabyvat.

Kvalita profesionalizace pracovniho tymu

Vsechny zaméstnance vcetné dobrovolnych spolupracovnik(i napfriklad z rad
rodicl je tfeba podporovat v jejich profesnim rozvoiji

« prostrednictvim pravidelného vzdélavani a supervizemi

« organizovanim spolec¢nych porad, které jsou fizené vécnym, efektivnim, ale
také ke vztahim ohleduplnym zplsobem

o sdilenim zkuSenosti, souvislym pedagogickym doprovazenim a konzultacemi

Kvalita nakladani s hmotnymi i nehmotnymi prostredky

Vnimavost k Zivotu a radost ze Zivota vedou k zodpovédnému nakladani
s omezenymi prostfedky a k hospodarné a efektivné planované a realizované
praci. Ze systému fizeni skoly i z konkrétni realizace vzdélavaciho programu je
tfeba odstranfiovat Cinnosti, které jsou stereotypni a nepodporuji koncepci sta-
novené vzdélavaci cile, napf. nacvik besidek, které jsou predvadénim doved-
nosti déti pred rodici, libiva sezdnni vyzdoba, jejiz vyroba je pro déti pfilis slozi-

ta a zatézuje pedagogicky tym apod. 20
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Kvalita Fizeni
Kvalitni fizeni spolupracovnikll i skupin déti je tvlrci a spiritudlni dkol.

Kreativita v fizeni vedeni je vyrazem vnimavosti k Zivotu a radosti ze Zivota
a predpoklada pohotovou schopnost odhadnout situaci a jednat. Spiritualita
ve vedeni je pak vedenim zaméFenym nejen na kvalitu vztahu JA — ONO, tj. za-
mérenim na cil pracovniho Usili a efektivniho uziti lidského potencidlu a mate-
ridlnich zdrojd, ale také na kvalitu vztahu JA — TY, v jejiz hloubce je bezpodmi-
necna obétujici se laska.

Kvalitni fizeni se uskutecnuje ve vérnosti kazdodennim povinnostem a je zretel-
né v jednani vedouciho pedagogického pracovnika, které je autentické a které
prostupuje vnitrni jistota. Tuto Zivotni jistotu mu vSak nepfrinasi sebevédomi
nebo védomi moci, ale jistota podfizenosti narokiim vsedniho dne.

Zakladnim narokem na vedouciho pedagogického pracovnika tedy je resit se
vSi vaznosti tvlréim zplsobem a s védomim spiritualniho rozméru konkrétni
kazdodenni situace.

Kvalita vedouciho pedagogické-
ho pracovnika spociva predevsim
v jeho

« vnimavosti k ¢lovéku

e Vvhnimavosti k situaci

vhimavosti k ¢asu

vnimavosti ke vzajemnosti

»Pedagogika je sluZzba Zivotu.
Zivot se ale promériuje,

a tim se proménuji také
pedagogické potreby

i pedagogické moznosti.”
Mariane Bauer
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Vnimavost k clovéku

Ze zakladni charakteristiky vzdélavani jako sluzby Zivotu vyplyva specificky po-
stoj ke vSem osobdm a organizacim, které pfimo nebo jakymkoli jinym zpUso-
bem spolupracuji se Skolskym zatizenim. Jsou vnimani jako spolutvirci kultury
Skoly, pfipadné partnefi ve vzdéldvacim usili. Jejich spokojenost a moznost pro-
jevit a sdilet Zivotni radost podstatné prispiva ke zdaru a k Uspéchu sluzeb po-
skytovanych materskou skolou.

Vedouci pedagogicky pracovnik schopny vnimat individudlni potreby ¢lovéka
vytvari bezpecnou, vstficnou a respektujici provozni atmosféru s pozitivni kul-
turou vzajemnosti.

Predpokladame, Ze pedagogicti pracovnici, ke kterym se pfistupuje vnimavé
a kteri pak vnimavé vychazeji sami mezi sebou, neupadnou tak snadno do kaz-
dodennich stereotypd.

K vnimavosti vedouciho pedagogického pracovnika k ¢lovéku patfi i to, Ze poci-
td s omezenimi a starnutim u sebe i spolupracovnikd a prostfednictvim odpovi-
dajicich podminek, doprovazeni, podpory a dalSiho vzdélavani pfispiva k jejich
zdravi a dusevni hygiené.

Vnimavost k situaci

Ze zakladni charakteristiky vzdélavani jako sluzby Zivotu vyplyva na vedouciho
pracovnika zvySeny ndrok na schopnost osvobodit se od predem danych planQ
nebo napldnovanych priibéhl a kreativné a pruzné reagovat na aktudlni vyzvy,
aniz by pfitom ztratil pohled na komplexni souvislosti.

Tento zakladni projev vnimavosti k situaci vyzaduje vedle zakladni odborné
kompetence vysokou schopnost nakladani s neplanovanymi vyzvami, socialni
kompetenci a schopnost nakladat s konflikty.

Vnimavost k ¢asu

Ze zakladni charakteristiky vzdélavani jako sluzby Zivotu vyplyva dUcta
k pritomnému okamziku jako k ¢asu jedinecného déni, ale také védomi nutnos-
ti pravidelnosti a rezimu.

Vedouci pedagogicky pracovnik prispiva k pokojné atmosfére v zafizeni a mezi
vSemi zucastnénymi tim, Ze si je této protikladnosti védom a vnimavé a kreativ-
né ji vyvazuje — at uz vhodnou podporou vztaht nebo organizaci prace.
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Vnimavost ke vzajemnosti

Ze zakladni charakteristiky vzdélavani jako sluzby Zivotu vyplyva, Zze zaméstnan-
ci i spolupracovnici pracuji v tymu.

Vedouci pedagogicky pracovnik se fidi pravidlem, Ze co je redlné délat spolec-
né, je dobré také spolecné délat, tedy spolecné planovat, usmérriovat realizaci,
vyhodnocovat, nabizet si pomoc a podporu, ddvat prostor ke spoluzodpovéd-
nosti a spolupracovat pfi hledani reseni, nalézani cilt a pti rozhodovani.

Vnimavost ke vzajemnosti prirozené zajisti srozumitelnost a odstrani formal-
nost a samoucelnost a zajisti propojenost pedagogickych dokument( a admi-
nistrativy s praxi.
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Tematicka zkuSenostni a vzdélavaci pole

Koncepce stanovuje devét zkuSenostnich a vzdélavacich poli, ve kterych se
vzdélavaci obsah roz¢lenuje na témata:

e Smysl a hodnoty

« Re&akomunikace

o Matematika

« Prirodovéda

o Zdravi a Zivotni rytmus

o Krasa a jeji ztvarnéni

e Svét kolem

,Madm radost z toho,

co uz umim.”
o Sveét techniky Markétka

o Svétinformaci a médii

Tematicka zkuSenostni a vzdélavaci pole jsou vedle vzdélavacich oblasti, jak je
formuluje RVP PV, dalSim vychodiskem pro pfipravu vlastni vzdélavaci nabidky
v podobé integrovanych bloku. Zkusenostni a vzdélavaci pole zahrnuji biologic-
kou, psychologickou, interpersonalni, socialné-kulturni i environmentalni vzde-
lavaci oblast, at uz pfimo nebo prirezové.

Formuluji vSak predevsim zaméry pedagogického usili, vzdélavaci vize a kon-
kretizuji vzdéldvaci proces zejména popisem zdsadnich postojl vyplyvajicich ze
vzdélavaci koncepce. V ramci zkuSenostniho a vzdélavaciho pole pak pedago-
gicky pracovnik nabizi ditéti ¢innosti, ve kterych dité napliuje své zajmy, potre-
by, sklony badat, a tak realizovat svou touhu po poznani.

Vnimavost k Zivotu a radost z byti v pfitomnosti se projevuje také v ramci zku-
Senostniho a vzdélavaciho pole. Spojuje se v ném nejen to, co je provérené
a naplanované, ale také to, co se v pritomném okamziku aktudlni vzdélavaci
situace jevi jako Zadouci a potrfebné. Vnimavost k zivotu tak otevirda moznosti,
které vytvareji pro dité Zivy prostor k nastartovani procesu uceni a vytvareni
novych zkuSenosti.

Vnimavost k Zivotu a radost z byti v pfitomnosti jsou zdkladnimi hybnymi silami
vzdélavaciho procesu — proto maji stejnou hodnotu jako obsah vzdélavani, jed-
notlivé vzdélavaci oblasti, nebo stanovena zkusenostni a vzdélavaci pole.
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ZkuSenostni a vzdélavaci pole
Smysl a hodnoty

Vzdélavaci vize
Dité hledajici a odkryvajici
zZivotni smysl

Vzdélavani orientované na smysl a hodnoty si klade za cil podporovat dité
v jeho touze hledat Zivotni smysl, a tim posledni zaklad smyslu a byti. Vzdélava-
ni by chtélo umoznit détem, aby zakusily hodnoty, jejichz silou je mozné utva-
fet smysluplny Zivot.

Predpokladame, Ze nejvyssi hodnota je obsazena v samotném Zivoté, v Zivote,
ktery byl darovany a pfijaty a s jehoz prichodem bylo spojeno ocekavani a na-
déje. Tato nejvyssi hodnota se v kazdém clovéku jedine¢nym zplisobem utvafi
a naplnuje.

Zamérem pedagogického Usili je podporovat a posilovat v ditéti ve-
domi hodnoty zivota a z ni vyplyvajici vztahovost jako zakladni pro-
jev spiritudlniho rozmeéru lidského zivota.

Znamena to posilovat dité v zakladni resilienci zejména uctou k vlastnimu Zivo-
tu, pozndnim a pfijetim sebe a vedenim ditéte k radosti z byti v pritomnosti,
které lze jednoduse vyjadrit slovy: Jsem tady, je to UzZasné. To je dobre, Ze
jsem. Zivot je dobry a vzacny, i kdyZ ne vidy lehky.

»S Zddnou véci se nemd zachdzet jinak, neZ dovoluje nebo vyZaduje jeji pfiro-
zenost; kov mdme rozpoustét, drevo Stipat, zvife ochocovat, clovéka pre-
mlouvat (nebot je stvofen svoboden), a nemd byt donucovdn Zddnym tvo-
rem, ba ani samym Stvofitelem, konaje s mysli naprosto svobodnou vsechno,
cokoli kond, jako sam Buh; vZdyt je obrazem BoZim, vytvorenym k jeho podo-
benstvi.”

J. A. Komensky
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Souhlas a pritakani zZivotu v prfitomnosti se uskutecnuje zejména:

« V kazdodennich setkanich ve skupiné, napfiklad v rannim komunitnim kruhu
v ramci privitani.

« Oslavou narozenin kazdého jednotlivého ditéte, kterd je vrcholem pribéhu
roku.

e Vnimavym a starostivym zachazenim se vSemi projevy Zivota v rostlinach,
zviratech a zejména ve druhych lidech.

Vztahy jsou zakladni charakteristikou spirituality ¢lovéka a jsou zakladnim vyra-
zem jeho schopnosti prekracovat hranice sebe sama. Rozvijeni schopnosti tvo-
fit, prozivat a ocenovat vztahy je zakladem pro vzdélavani, které vede
k vytvoreni uceleného svétonazoru priznivému Zivotu a dobru, at uz v podobé
svétondazoru obecné humanistického, nabozenského, napriklad urcité krestan-
ské konfese.

Schopnost tvofit, prozZivat a ocefiovat vztahy pak predpoklada védomi vlastni-
ho ja, které se pravé v tomto Zivotnim obdobi u ditéte rozviji.

Tato zvlastni pozornost a péce o vztahy se uskutecniuje zejména:

« KaZzdodenni priibéZznou péci o vztahy k sobé samému, k druhym lidem a ke
svétu, kterym je davana prednost pred vécnosti a vykonem. Dité je pfijima-
no a ocenovano bez ohledu na vykon.

« Ve vztazich k druhym lidem se zdUrazfiuje zejména kvalita empatie a souci-
téni a jejich oboustrannost napriklad zakousenim darovani i pfijimani, dava-
nim prostoru pro vyjadreni, pomoci, solidaritou, vzajemnou pozornosti ne-
bo respektem.

« Ve vztazich ke svétu se zdlraznuje zejména jejich environmentalni kvalita,
tedy ohleduplné a Setrné zachdzeni s pfirodou, Ucta k lidskym vytvoriim
a uprfednostriovanim pavodnich jednoduchym materidldm.

Dité je svym zaujetim z pozndvani svéta a kladenim otazek po dlivodech a pfici-
nach filosofem a kladenim otazek po smyslu také teologem. Toto filosofické
a teologické dotazovani se je tfeba vzit vaziné a podporovat je, nevyzadovat ani
nenabizet ditéti hotova rfeseni, ale doprovazet je a ddl motivovat ve vlastni ce-
lozivotni cesté hledani posledniho zakladu smyslu a byti.
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Podpora détského filosofovani a teologizovani se uskutecnuje zejména:

Kazdodenni priibéZznou pozornosti k jakémukoli dotazovani se.
Zarazovanim vyukovych bloku s prvky filosofovani a teologizovani.

V ramci zkuSenostniho pole je ditéti zprostfedkovavana Zivotni moudrost, ze
které se dovida, Ze Zivot je dobry a vzacny, Ze jeho smysluplnost a naplnéni
se projevuje jako Zivotni radost. Dovida se také o tom, jak ¢lovék napliuje
své lidstvi tvari v tvar vSemu, co jej presahuje.

Zivotni moudrost a jeji hodnoty se predavaji zejména:

Prostfednictvim symbolického jedndni a ritudla.
Prostfednictvim slaveni svatk( a slavnosti.
Prostfednictvim pohadek, pribéhd, legend.
Prostfednictvim biblickych vypravéni.

Ke zviditelnéni a vyjadreni hlubSich vyznam( skutecnosti je potreba
seznamit se a osvojit si porozumeéni obrazné reci a reci znameni.

Porozuméni obrazné reci a re¢i znameni se déje zejména:

Pozorovanim pfirodnin, predmétd i gest v jejich pdvodnim vyznamu.
Uprednostnovanim primych a nezprostfedkovanych vjema.

Upfednosthovanim téch forem a metod
prace, které jsou pUvodni a pfirozené,
bez podplrnych a konkretizujicich pro-
sttedkd a pomlcek podnécuji fantazii
a kreativitu.

Podporovanim celistvého zplsobu vyja-
drovani se, tedy verbalné, obrazné i ne-
verbalné.

Obraz umozriuje zpritomnéni
emociondlni a duchovni souvislosti
v jednom okamZiku.

Ezra Pound
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Pritomnost nabozenského vzdélavani

Za nabozZenskou vychovu ditéte jsou zodpovédni jeho rodice a rozhoduji o je-
jim nasmérovani. Také skola si zachovava, pfipadné deklaruje svou pfipadnou
nabozZenskou identitu. Identita obou vSak neni dlivodem k prosazovani se, vy-
Zadovani vyjimecnosti nebo k narokovani si uniformity potlacujici identitu dru-
hého.

Ze sekularniho nebo krestanského humanismu vychazejici vnimavost k Zivotu
a sluzba Zivotu vede vSechny zucastnéné ze strany Skolského zafizeni i rodicl
ke vzajemnému respektovani prava na svétonazorovou a nabozenskou svobo-
du. Tym pedagogickych pracovnik( by mél byt rodi¢dm, pokud je to v souladu
s koncepci a kulturou skoly, v jejich vzdélavacim usili pIné k dispozici a podpo-
rovat je konkrétnimi ¢innostmi a specifickymi programy, které mohou byt také
konfesné zameérené nebo mohou mit katecheticky charakter.

Ve sluzbé Zivotu je détem jako jeden ze vzdéldvacich obsah( zprostifedkovavan
obraz Boha, ktery odpovida nasemu kulturnimu okruhu a je vyjadreny krestan-
skou tradici. Dité se v rdmci zkuSenostniho pole setkdva s vypravénim o Jeziso-
vi, 0 jeho Zivoté a s poselstvim, které je zakouseno a prozivano jako poselstvi
lasky, pokoje a solidarity.

Informace o krestanském obrazu Boha si v Zzadném pfipadé nenarokuji nazoro-
vé ovlivnéni ditéte, ale slouzi jako vzorovy priklad nabozenského svétonazoru,
ktery je vlastni nasemu kulturnimu okruhu, pfip. je explicitnim vyjadrenim
identity pedagogického pracovnika nebo Skolského zafizeni.

Pritom se vSak zachovava spravedlivé rozdéleni pozornosti zejména mensino-
vym skupinam nebo jednotlivclim, atmosféra vzajemného respektovani a zasa-
dy interkulturniho dialogu. Jinakost nazorového prostredi, ze kterého dité po-
chazi, se nebere jako znevyhodnéni nebo ohroZeni, ale jako pfrilezitost
k vzajemnému poznavani a obohaceni.

,KdyZ dité neni milovdno, protoZe je krdsné, pilné, hodné a Ze déla vsechno
vzdycky dobre, nybrZ je milovano, i kdyZ slintd, kulhd, tluce kolem sebe... je to
Idska, kterd neznd a neklade Zadné podminky.”

Jifina Prekopovd
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ZkuSenostni a vzdélavaci pole
Re¢ a komunikace

Vzdélavaci vize
Dité radujici se z fec¢i a komunikace

.,—-‘,,’
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Vzdélavani orientované na jazykovou kulturu si klade za ukol jazykové vzdéla-
vani ditéte a je prlifezové zahrnuto ve vsech vzdéldvacich oblastech. Popisuje
rozvoj recoveé kultury ditéte, ktera zraje s radosti z komunikace a ze sdileni se.

Predpokladame, Ze Clovek je dialogické byti a fec je vyrazovym prostfedkem
tohoto dialogu. Re¢ rozviji vztahy a sou¢asné se rozviji ve vztazich. Je zakladnim
,hastrojem”, ktery je Clovéku prirozené dan a kulturou umoznén. Porozumeéni
reCi a vyjadreni se reci potrebuje nacvik podle vzoru pozitivniho dialogu a
predpoklada vnimavou komunikaci, kterd je vyjadfenim vztahu JA - TY.

Re¢ jako vyraz vztahu je podstatnou a rozhoduijici oblasti vzd&lavani, kterd po-
tfebuje vyjimecnou pozornost a je jednou z nejvysSich hodnot.

Zamérem pedagogického usili je posilovat v ditéti komunikativni
kompetenci tim, Ze posiluje jeho radost z celistvého projevu, a to
neoddélené od jazykového a situacniho kontextu.

Re¢ m& mnoho forem. Pojmenovavanim svéta ¢lovék ziskava objektivni pojmy,
které mu pomohou se svétem nakladat. Reéi poezie pak dokaZe obrazné vyjad-
Fit, jak se ho svét dotyka, nebo jaké v ném vyvolava pocity a emoce. Re¢ mlze
mit také formu neverbalniho vyjadreni — gestiky, mimiky, pohybu a postoje té-
la. Témto formam odpovida celistvost pouzivanych metod.

Podpora a rozvijeni vSech forem feci se déje zejména:

« KaZdodenni priibéZznou pozornosti a péci o jazykovou kulturu, ktera vyplyva
z aktudlnich situaci.
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o Vedenim ditéte k vyjadrovani nejen vécné stranky vztahu, ale také
k vyjadieni emoci a citl, které v ném situace vyvolava.

« Podporovéni celistvého zplsobu vyjadrovani se, tedy verbalné, obrazné
i neverbalné.

Zasadnimi a pro dialog nezbytnymi aspekty feci jsou také aktivni naslouchani,
aktivni ucast a vciténi se do partnera dialogu. Podpora a rozvijeni dialogického
charakteru reci se déje predevsim:

« Prikladnym jednanim, zejména ve vedeni dialogu, ve kterém muze dité za-
kusit rovnocenné partnerstvi.

Re¢ nemd jen obsah, ale také strukturu. Uchopeni této nejazykové roviny feci
je pro dité nezbytnym vyvojovym krokem k ziskani kompetence psat a Cist. Pfi-
prava k uchopeni této nejazykové struktury jazyka se déje predevsim podporou
multisenzorického uchopeni jazyka:

e Povzbuzovanim k mluveni rymy, rytmizovanim reci a zarazovanim sdéleného
do jazykového a situaéniho kontextu.

« Pouzivanim vyvojové pfimérenych, tj. pfiméfenym zplsobem fantazii rozvi-
jejicich obrazkovych i pfibéhovych knih, celistvym uzitim reci formou rytmi-
zovani gesty a dramatizace pomoci prsta.

e Zafazovanim pisni, tancl a kruhovych her.

o Zakousenim jazykového svédectvi kultury v Ustni a pisemné tradici mater-
ského jazyka.

Ucta k matefskému jazyku, ale také setkdni s dvoj- nebo vice jazyénosti jsou
vnimany jako dalsi impulsy k uceni. V ramci tohoto zkusenostniho pole by dité
mélo byt svédkem samoziejmého a sebevédomého nakladani s jinymi jazyky
a kulturami nezdvisle na tom, jakym materskym jazykem je obklopeno, pripad-
né se v mezich svych vyvojovych moznosti nakladani s cizim jazykem aktivné
zUcastnit. Zaklady k uéeni se jinym jazykiim se vytvareji predevsim:

« VyuZivanim pfilezitosti k uceni pfirozené vyplyvajicich ze situaci a vztah,
které vznikaji.
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ZkuSenostni a vzdélavaci pole
Matematika

Vzdélavaci vize

Dité radujici se ze svéta
zachyceného cisly, mnoistvim,
plochami a tvary

Matematické vzdélavani si klade za ukol umoznit ditéti zkuSenost stability,
opakovanosti, spolehlivosti, nakladani se zakonitostmi a podporuje tak indivi-
dudlni vyvoj jeho mysleni. Vzhledem k aktudlnim vyvojové psychologickym po-
znatklm vytvari véasné zapoceti s matematickym vzdélavanim dobry zaklad
pro pozdéjsi sebevzdélavani.

Predpokladame, Ze schopnost matematického mysleni je clovéku vrozena
a projevuje se schopnosti nakladat s tim, s ¢im prichazi do vztahu, specifickym
matematickym zplUsobem, tedy abstrahovat a myslet logicky a tvofivé. Mate-
matika je vnimana jako zpUsob objektivizujiciho poznani svéta, které zachycuje
jeho struktury, rytmy a prostory. Matematika je spojena na jedné strané
s orientaci v prostoru, na druhé strané s vizudlnim viemem. To znamen3, Ze
matematicky zplsob nakladani s okolim se projevuje ve schopnosti nezkresle-
né a realité vérné vidét usporadani predmétl v prostoru.

Zamérem pedagogického usili je rozvijet v ditéti radostné nakladani

s tim, s ¢im vstupuje do vztahu objektivizujicim matematickym zpu-
sobem, a vytvaret tak zaklady abstrakce a logického mysleni.

Dité je pfirozené obklopeno mnoizstvim, Cisly, plochami a tvary, kterymi se ma-
Ze matematickym zpusobem zabyvat. Muze tfidit, vazit, méfit a srovndvat a vy-
tvaret si tak postupné orientaci v prostoru a schopnost vnimat béh ¢asu.

,Kazdy ¢lovék vlastni matematického ducha.”
Blaise Pascal
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Zaklady k nakladani s matematickymi obsahy se vytvareji predevsim:

o VyuZivanim aktudlnich prilezitosti k pocitani, tfidéni, vazeni, méreni a srov-
navani, které pfirozené vyplyva ze situaci a vztaha, které dité proziva.

v

o Zohledfiovanim individudlnich rozdil( v tom, co se dité uci, a jakym zpUso-
bem se umi ucit.

« Podporovanim matematické zakonitosti tim, Zze volime jednoznacny jedno-
duchy material a pocitame s aktivnim procvicovanim.

» Podporovanim vlastni aktivity ditéte a na sebe navazujicich ¢innosti, protoze
zejména v nich dité zachyti a zakusi matematické obsahy a pravidla v praxi.
Udi se tak v logickych souvislostech, které vychazeji z realného svéta.

o Podnécovanim ditéte v nazorném manipulovani, které je neustale spojeno
s prvky pohybu. Dité tak pomoci Cinnosti — uchopenim rukou — pochopi také
hlavou.

« Aplikaci matematického mysleni v rdmci spole¢ného experimentovani nebo
feseni jednoduchych problémovych situaci.

Prilezitost osvojovat si matematické kompetence nabizi samotné usporadani
prostoru pfimo v zafizeni i v zahradé materské Skoly. Prostor, pfipadné pred-
méty jsou usporadany nebo promyslené ukladany tak, aby se dité pfi kazdo-
dennich ¢innostech setkavalo s maximalnim mnozstvim matematickych prilezi-
tosti a mélo dostate¢né mnoizstvi podnétd, se kterymi je mozné matematicky
nakladat.
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ZkuSenostni a vzdélavaci pole
Prirodovéda

Vzdélavaci vize

Dité radujici se z prirody,

ktera je zivotaschopna diky
Setrnému a uctivému nakladani

Prirodovédné vzdélavani si klade za ukol nejen zprostfedkovavat ditéti znalosti
o prirodé, ale také probouzet v ném vnimavost k Zivotu, ktery je v prirodé
v rozmanitych formach pritomny. Dalsi kvalitou prirodovédného vzdélavani je
pak radost z Cinnosti, kterou dité v obdivovani a objevovani svéta prirody se
zvidavosti a napétim zakousi. Pfirodovédné vzdélavani je spojeno se vSemi ro-
vinami Zivota a nabizi tak vyznamnou prilezitost rozvijet porozumeéni a toleran-
ci pro jiné kultury a oblasti Zivota.

Predpokladame, Ze objektivni poznani svéta a jeho zakonitosti vyZzaduje vnima-
vost k Zivotu a citlivé a ohleduplné zachazeni. Pfiroda a z ni vychazejici skutec-
nosti a déje jsou pro dité prirozené fascinujici. Dité nevédomé vnima jejich pa-
vodnost a je osloveno Zivotem, ktery v sobé nesou. Dité ve vztahu ke svétu pfri-
rody na jednu stranu pfirozené Zasne a je jim uchvaceno, na druhou stranu ma
nutkavou touhu tento svét zkoumat, experimentovat v ném a pretvaret jej. Ma
radost z pozorovani, badani a jeho nasledného pretvareni.

Zamérem pedagogického usili je vést dité k prozivani radosti z obdi-
vovani a objevovani svéta prirody, které je vnimavé k zZivotu a ve
kterém je zretelné védomi sounalezitosti a spoluzodpovédnosti.

Dité je ze své bezprostfedni potreby — ze zvédavosti, zvidavosti a z touhy jednat
a pretvaret svét pfirozené motivovano k vstupovani do vztah( se svétem pfiro-
dy. Je pochopitelné, Zze ucebni a metodické pomlicky tohoto typu vyvolavaji
i u velmi malého ditéte necekanou koncentraci, vytrvalost, fascinaci a nadseni.
Badajici dité zakousi okoli jako podnétné, zajimavé, rozmanité a také vlastnimi
silami proménitelné. Intuitivné poznava zvlastni postaveni Clovéka v prirodé
a je nezbytné je vést k odpovidajicimu pocitu sounalezZitosti a spoluodpovéd-
nosti.
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Tuto bezprostfedni potfebu vztahu s prirodou je tfeba kultivovat predevsim:

o Ohleduplnym a Setrnym naklddanim s pfirodnimi zdroji v celém Skolském
zarizeni.

« Organizaci pocetnych projekt, kde si dité s vnimavosti k Zivotu zkousi aktiv-
ni podporu prirody.

« Zprostredkovani zkuSenosti s predméty kazdodenni potreby, aby si dité uveé-
domilo jejich nezbytnost a smysluplné je uzivalo.

o Podporovanim ditéte k Uzasu, respektu k prirodé a k pocitu vdécnosti. Pri-
stup k pfirodé se déje nejprve v roviné pozorovani a obdivovani a teprve po-
sléze v roviné sbirani, zkoumani a pouzivani.

o Postojem k praktické ochrané prirody motivovanym predevsim prozivanim
radosti z pfirody, kterd je Zivotaschopna diky Setrnému zachazeni.

Zodpovédné nakladani s prirodou je dllezZitou soucasti lidské existence — jejim
zdkladem je empatie, solidarita a vSezahrnuijici laska. DlleZitou soucasti ptiro-
dovédného vzdélavani je tedy také kazdodenni upozornovani déti na vzajem-
nou propojenost, souvislost i zavislost vSech ¢asti prirody véetné lidi vyplyvajici
z aktuadlnich situaci.

,Mysli globdlné, jednej lokalné.”

,2Zvidavost

je zranitelna
rostlina, ktera
nepotrebuje jen
povzbuzovani,
ale také

svobodu.”
Albert Einstein
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ZkuSenostni a vzdélavaci pole
Zdravi a Zivotni rytmus

Vzdélavaci vize
Dité vnimavé a odpovédné
k sobé samému

Vzdélavani vedouci k vnimavosti a odpovédnosti za své zdravi je prarezovym
tématem prochdzejicim kazdym dnem pobytu ditéte ve Skolnim zafizeni. Jeho
cilem je vnimavé a odpovédné nakladani s vlastnim télem a s nim spojené od-
povidajici nakladani se sebou samym, pfijeti a radost z vlastni télesnosti.

Predpokladame, Ze dité zejména v prvnich letech svého Zivota zaziva samo se-
be jako hladové, Ziznivé a zranitelné. Pozitivni zkusenost s laskyplnou naklon-
nosti, prejici pé¢i a empatickou ohleduplnosti pak tvofi zdklad pro pozitivni
vztah ditéte ke svému télu, pro védomi zdravi, ndvyk spravné vyzivy a pravidel-
ného a vhodného pohybu. Tato dllezitd télesna zkusenost pak vnasi do Zivota
radost z vlastni télesnosti. Navyky, které Clovék ziska v détstvi, se v dospélosti
vyznamné odrdzZeji na jeho zdravi a pocitu Zivotni spokojenosti.

Zamérem pedagogického usili je vést dité k vytvoreni takovych na-
vyki a Zivotospravy, ktera mu umozni ve vsech oblastech Zivota za-
kouset radost z pocitu vlastni zdravé télesnosti a bude konstruktiv-
ni i pro jeho budouci Zivot.

Tato bezprostiedni podpora Zivotu priznivych navyk( a Zivotospravy se usku-
teciuje predevsim:

« Dlirazem na zdravou, vyzivnou a naleZitou stravu s védomim poslednich vy-
zkum0 odbornik( na vyZivu a na zdravy Zivotni styl véetné regionalnich
zvlastnosti a individualnich potfeb déti inklinujicich k nadvaze nebo jinym
porucham vyzivy.

o Podporovanim toho, aby veskeré vzdélavaci a pecujici prace byly v rezimu
Skoly vyvazené a mély celistvy charakter, protoZe je védecky podloZeno, Ze
vnimani a jednani souvisi s Zivotnimi situacemi déti.
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« Organizaci a usporadanim prostoru, ktery umoznuje zdravy fyzicky i psychic-
ky rozvoj ditéte.

« Dennim rezimem obsahujicim pohyb prfiméreny véku a schopnostem ditéte,
protoze v zadném obdobi Zivota nehraje pohyb tak zakladni roli jako
v détstvi a pro zadné jiné obdobi Zivota nejsou télesné smyslové zkusenosti
tak dulezité.

Pohyb odpovidajici véku ditéte, vyvazena a pravidelna strava, Zivotu pfizniva
Zivotosprava a pozitivni pojeti vlastni télesnosti jsou zakladem pro dalsi télesny,
psychicky, socialni i intelektualni rozvoj ditéte.

Ke vnimavosti a odpovédnosti za své zdravi patri také bezpecnost ditéte. Bez-
pecnost znamena nejen respektovani ustanoveni RVP PV, ale také respektovani
individualnich narokd déti na bezpecnost, kterd jim prindsi Zivotni pocit jistoty
zejména v situacich badani a experimentovani s cilem vyzkouset a ovéfit si, co
uz dokazou.

Pedagogicky pracovnik je obeznamen s platnymi predpisy, dodrzuje je a jejich
dodrzovani také vyzaduje, aby zajistil co mozna nejvyssi bezpecnost déti a pra-
covisté.

Dodrzovéani a vyzadovani predpisid znamena citlivé rozliSovat, kdy je vhodné
dlsledné zasahnout a kdy je vhodné kreativné pfemyslet o jiném predpisy ne-
porusujicim reseni tak, aby se ditéti predem nezabranilo v experimentu, ktery
je hybnou silou procesu uceni.

»Zdravim rozumime stav uplného télesného, socidlniho a dusevniho pocitu
dobra, nikoli stav, kdy ¢lovék netrpi nemocemi a chorobami, neduhy,

nedostatkem nebo vadami.”
Svétovd zdravotnickd organizace, 1946
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ZkuSenostni a vzdélavaci pole
Krdsa a jeji ztvarnéni

Vzdélavaci vize
Dité radujici se z krasy
a tvurciho byti

Esteticka vychova ma svUj plvodni vyznam v feckém slové aisthetikos — vnima-
vost, cit pro krasu, vnimani krasy svéta prostfednictvim smyslU. Estetické vzdé-
l[avani si klade za cil zprostredkovat ditéti primérené mnozstvi pfilezitosti, které
je vedou k aktivnimu procesu vnimani tak, aby mohlo zazZivat svét v jeho dife-
rencovanosti, zkouselo se v ném orientovat a uchopit je;j.

Predpokladame, Ze proces lidského poznani probiha tak, ze ¢lovék vnima, vni-
mané si zvnitfni a aZz na konec dochazi k vyjadreni. Vyjadreni ma vidy formu
kreativni ¢innosti, at uZ se slovem, s gestikou, mimikou a s postojem téla — ver-
balni a neverbalni komunikace, nebo mize mit formu kreativniho nakladani
s hudbou, obrazem, jinym materidlem, tancem a dalSimi jinymi zpGsoby indivi-
dualniho vyjadreni. Vychazime z toho, ze dité premysli v obrazech a jeho nej-
blizsi vyjadrovaci formou je konkrétni obraz, ktery je zfetelnym zachycenim
vnitfniho svéta.

Zamérem pedagogického usili je vést dité k individualnim zpu-
sobim vyjadfovani gesty a mimikou, hudbou, tancem a jinymi dal-
Simi zplsoby s cilem umoZnit mu prozivat elementarni radost
z vlastni tvorivé a estetické aktivity.

Podpora tvlréiho a estetického vyjadiovani spojend s prozivdnim radosti
z vlastni aktivity se déje predevsim:

« Vyjadfovanim se nalezitymi hudebnimi formami a muzicirovanim, které je
spojeno s primérenou praktickou Cinnosti, ale také ve spojeni s hrou a reci,
se slySenim a naslouchanim, s tancem a rytmem.
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o Podporou jednoduchého vyjadrovani, které spociva v konkrétnim nakladani
se svétem spojenym s hrou. K takové ¢innosti dité potiebuje zejména redlie
kazdodennich situaci, pfirodni nebo plvodni materidly.

« Vénovanim patficného prostoru a ¢asu individudlnim tvlréim a estetickym
aktivitam.

« Nabidkou vypravéni a dalSiho zpracovavani pohadek, fikanek a jiného lite-
rarniho uméni véetné divadla, rytmiky, dramatizace a hudby, v rdmci které-
ho muzZe dité pravidelné rozvijet vnitfni obrazy a jejich hlubsSi pochopeni
s moznosti tvorivé a aktivni konfrontace se sebou samym a se svym okolim.

Dité, které je schopné prozivat elementdarni radost z vlastni tvorivé a estetické
aktivity, je schopné se radovat z krasy a tvlrcéiho byti, jehoz dlsledkem pak je
citlivost smyslQ, posileni vlastni identity a rozvoj inteligence a konstruktivni
a badatelsky pristup ke svétu.

»Krdsa se dotykd vseho vnitiniho byti a vytvdri urcitym zplGsobem novy Zivot,
ktery nds cele uchopuje a povzndsi nds k plnosti prekracujici nase hranice.”
Hermann I. Kahn
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Zkusenostni a vzdélavaci pole
Svét

Vzdeélavaci vize
Dité schopné pobyvat v prirodé
a prozivat ji vSemi smysly

Cilem pobytul a her venku, at uz ve vnéjsim prostoru skoly, na zahradé, na hris-
ti nebo v okoli obce a ve volné prirodé je rozsirovat ditéti Zivotni prostor, a tim
i moznost ziskavat nové zkuSenosti a upeviiovat si stavajici. Vychazenim do
vnéjsiho prostredi, at uz do vnéjsiho prostoru matefrské skoly nebo do prostoru
obce a okolni pfirody, vstupuje do Zivota déti v materské skole bezprostfedni
realita Zivota.

Predpokladame, Ze prostrednictvim bezprostfedni zkusenosti dité vnima samo
sebe jako soucast Zivotniho prostrfedi a rozviji tim k nému také zdravy vztah.
Vnimavé nakladani s Zivou i nezivou prirodou rozviji citlivost ve vztahu k sobé
samému, ale také ke druhym lidem, ke zvitatim a rostlinam i svétu nezivé pfi-
rody a lidskych vytvor(.

Proto je dllezité, aby byl vnéjsi prostor skoly upraven tak, aby umoznil ditéti
prozit maximum mozZnosti setkat se s plivodni pfirodou, ktera neni kombinova-
na s predmeéty a prvky lidské ¢innosti. K vnéjSimu prostoru sSkoly patfi cast pri-
rody, ve kterém dité mlze odpovidajicim zplisobem pomoci své fantazie a po-
tfeby pohybu odkryvat, prozkoumdvat, hrat si a ziskavat zkuSenosti
s jednotlivymi Zivly, rostlinami a zviraty.

Zamérem pedagogického usili je umoznit ditéti vyvazenym a prime-
fenym zplsobem pohyb ve vnéjSim prostoru mateiské skoly
a v prostoru obce s cilem umoznit mu prozivat nové podnéty a zis-
kavat zkuSenosti spojené s prozivanim radosti z objevovani prirody
a reality svéta dospélych.

Venkovni prostor materské skoly ma velky vyznam pro celkovy zdravy vyvoj di-
téte. Tim, Ze se dité konfrontuje se ,,silnéjSim“ a ,,odolnéjSim“ prostredim, se
stdva také samo silnéjSim a odolnéjSim. Pobyt venku je proto podstatnym pfi-

spévkem k rozvoji resilience, schopnosti ditéte klast odpor a ustat si své.
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Podpora pobytu ve venkovnim prostoru skoly s moznostmi prozivat nové pod-
néty a ziskdvat zkusenosti se déje predevsim:

o V ramci reZimu dne pfimo ve venkovnim prostoru materské skoly, ktery je
cilené a promyslené usporadan tak, aby podporoval jak télesné, tak dusevni
a duchovni schopnosti ditéte. Je dobré, aby stromy, kere, kvétiny, vrbové
prouti nebo zahony bylin bez pouziti umélych prvk( pfirozené délily areal
tak, aby vytvorily i na malém prostoru mnoiZstvi oblasti, kde si dité mUze
hrat a ziskavat rozmanité zkusenosti.

« V usporadani venkovniho prostoru tak, aby v ném byly vyvazené zastoupeny
razné druhy rostlin i ptirodnin véetné druhd pady a jednotlivych ZivlQ, napf.
misto pro ohnisté, houpacky, ,,prirodni hudebni nastroje, vétrnik, zdroj vo-
dy nebo bezpecna vodni plocha.

o Uprednostiiovanim hry v prirodé s prirodninami, nikoli s umélohmotnymi
hrackami. Hra s jednoduchymi pfirodninami jako jsou kameny, vétvicky ne-
bo listy rozviji, na rozdil od her, kdy se do pfirodniho prostfedi zasahuje
umélymi prvky, jednoduchym a pfirozenym zpUsobem v maximalni mire
kreativitu, podporuje fantazii a otevira détem emocionalni pfistup
k prirodé.

o Vytvarenim prilezitosti vyzkousSet si venku v pfimérené mire samostatné
jednani a experimentovani, osvojovat si zakladni schopnosti hrubé a jemné
motoriky, ovladani téla a vlastni pohyblivosti.

o Usporadanim venkovniho prostoru skoly, ktery pocita s rodici déti — jednak
tim, Ze se v prostoru mohou konat komunitni akce, ale také tim, Ze se sami
rodice, rodiny nebo mistni odbornici mohou do realizace uspofadani prosto-
ru zapojit.

K venkovnimu prostoru Skoly patfi také bezprostfedni okolni prostredi v obci.
Chozeni na vychazky véetné navstévy rodi¢l na pracovisti, navstévy na zemé-
délském statku, kontakty s domovem dichodc(, prohlidka vyrobny mistniho
zbozi, spoluucast na programech obce, stejné jako objevovani mist a skrysi v
obci, kde je co pozorovat, objevovat a da se tam hrat, je také podstatnym prv-
kem otevrenosti Skolského zafizeni.

»Nejlepsi skolou, ve které se clovék miZe ucit, Ze svét ma smysl, je bezpro-
strfedni nakladdni se samotnou prirodou. Neumim si predstavit, Ze normadlné
se vyvijejici dité, kterému druzi doprdvaji blizkost a divérny dotek s Zivymi
tvory, by mohlo pokldadat svét za nesmysiny.”

Konrad Lorenz
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-
ZkuSenostni a vzdélavaci pole ==
Svét informaci a médii

Vzdélavaci vize

Dité pfimérenym zplisobem
reflektujici vlastni zachazeni
s informacemi a médii

Dité vnima svét dospélych také jako svét, ve kterém maji zvlastni vyznam mé-
dia, pficemzZ pojem média zahrnuje Siroké spektrum nosic¢l a zprostfedkovate-
|0 informaci jako knihy, ¢asopisy a noviny, ale také technicko-scénicka média,
tedy zvukové nosice, televize, video nebo pocitacové hry. Cilem citlivé a védo-
mé medialni vychovy je podporovat kriticky reflektované nastaveni ditéte
a jeho rodi¢t ke komunikaéni a informacni technice.

Predpokladame, Ze média pracuji zpravidla s omezenymi smyslovymi oblastmi
a mnohé z nich jsou pfitom Casto zcela pasivni. Aby byl ¢lovék schopny tyto
omezené informace a vjemy spravné zpracovat, musi mit dostatecné mnozstvi
zkuSenosti s realitou a s realnymi situacemi. Vnimani svéta by tedy mélo nejpr-
ve probihat bez prostrednika, bez média, vSemi smysly, protoze teprve clovék
disponujici vnimanim, prozivanim a citénim, které dobfte rozliSuje realitu, muze
porozumét medidlnim inscenacim, aniz by podlehl fikci nebo manipulaci.

Rozvoj pfiméreného a konstruktivniho uziti médii predpoklada kvalitativné roz-
vinuté vnimani reality. Jen tak ma ¢lovék nutné estetické hodnoty pro kompe-
tentni nakladani s médii.

Dité prichdzi ve svych socialnich Zivotnich prostorech nejriznéjsim zplsobem
vétSinou velmi brzy s médii do kontaktu a intuitivné se s nimi rychle naudi za-
chazet. VSechna média obsahuji vedle mnoha Sanci také nebezpedi a rizika,
mohou obohatit vSedni den a usnadnit jej, ale také mohou lidi ovlivnit a mani-
pulovat s nimi. Aby bylo mozné informacni védeckou spolecnost smysluplné
a aktivné utvaret, je dnes medidlni kompetence dulezitéjsi, nez kdy predtim.
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Zamérem pedagogického usili je zprostredkovavat ditéti co nejvice
bezprostiednich a pfimych kontaktli s druhymi lidmi a s okolnim
svétem a vybavit je dostatecnym kontaktem s realitou tak, aby
mohlo doprovazeno pedagogickym pracovnikem cilené a s radosti
z poznavani nakladat priméfenym zplisobem s informacemi a mé-
dii.

Podpora medialniho vzdélavani se déje predevsim:

e Pribéinym kazdodennim upfednostiovanim pfimych smyslovych vjemdu,
které povzbuzuji nebo vyZaduji aktivitu, a cilenym pouzivanim médii
s podporou pedagogického pracovnika.

o Uprednostiovanim primého a nezprostredkovaného kontaktu také s rodici
a dUslednym uzivdnim médii jako prostfedku ve sluzbé véci a k usnadnéni
Zivota.

e ,;.3.‘.'7‘ . _ IR
,Osvédcené uchovdvat, novému se otevirat a hledat sjednoceni obou,

je skutecnosti, kterd déla proces uceni zajimavym a hodnotnym.”
Rita Steibel
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ZkuSenostni a vzdélavaci pole
Technika

Vzdélavaci vize
Dité rozvijejici se prostrednictvim
vlastniho badani

Primarni technické vzdélavani v sobé
obsahuje hodnotnou silu inovace
a déje se s cilem jednak poznat svét
a rozkryt jak funguje, jednak s cilem
technikou svét pretvorit. Vcasna
a k Zivotu vnimava podpora technic-
kych zajmG ma velky vyznam pro jed-
notlivce i pro celou zemi, kterd se tak
ma Sanci stat mistem, na kterém clovék hospodafi k Zivotu vnimavym a Zivot
udrzitelnym zpUsobem.

Dité byva s vnitfni motivaci, s velkou vnimavosti a vytrvalosti pfimo puzeno
k objevovani funkci nékterych kazdodennich technickych predméti. Dospéli
zasnou nad zvysujici se zru¢nosti ditéte, kdyz ovlada a obsluhuje audiovizualni
techniku, a jak naklada s jinymi technickymi nastroji a zafizenimi.

Predpokladame, Ze radost z Cinnosti, kterou prinasi badani a objevovani a kte-
ra uspokojuje détskou zvédavost, je u déti pfitomna v elementarni formé. Bez-
pocet pozorovani a vyzkum( doklada, Ze dité v predskolnim véku pfirozené
prahne po pozndvani souvislosti, je fascinované a snadno ovlivnitelné techni-
kou a umi se nadchnout pro technické otazky.

Zamérem pedagogického Usili je umoznit ditéti elementarni tech-
nické badani a nakladani s nastroji a technikou neoddélené od zi-
votnich situaci s cilem, aby se cviCilo ve smysluplném spojovani
prvkid a logickém vytvareni souvislosti a rozvijelo schopnost vytva-
ret vlastni smysluplné realistické i abstraktni konstrukce svéta.
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Podpora technického vzdélavani se déje predevsim:

« Technickymi tématy, ktera jsou prlibézné pfitomna ve vzdélavacim procesu
—vzdy je néco k odkryti, opraveni nebo vylepseni.

« Elementarnim technickym badanim, které je v€lenéno do détského zazitko-
vého svéta a nepredstavuje od Zivota izolovanou akci.

o Hravym, komunikativnim, ndzornym, ale také abstraktnim a na hodnoty ori-
entovanym, svédomitym, Setrnym a odpovédnym nakldddnim s ndstroji
a technickymi predmeéty.

NS

.

“

&

,Neni mozné lidi néco naucit,

je moZné jim pouze pomoci odkryt
to v sobé samych.”

Galileo Galilei
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Ramcové podminky

,Pedagogicky jednat ve sluzbé lidskému byti v pfitomnosti, neznamendad

mnoZit a posilovat podnéty, ale zostrovat a zijemnovat smysly.”
Rita Steibel

Podminky predskolniho vzdélavani této koncepce plné respektuji podminky
stanovené RVP PV s dlrazem na tyto oblasti:

Materialni podminky materské skoly

Prostfedi materské Skoly obklopujici dité nabizi zkuSenostni prostor pro vyvojo-
vé potreby jednotlivce a umoziuje nepfimé vzdélavani.

Predpokladame, ze zakladni silou, ktera uvadi do pohybu vzdélavaci proces je
setkani ¢lovéka se skutecnosti, ktera je pro néj nova nebo ktera je od jeho do-
savadni zkuSenosti odlisna.

Prostredi podporujici proces uceni je tedy to, které ma v sobé na jednu stranu
dostatek rlznorodych a rozmanitych viema a impulsl, ale soucasné zajistuje
pro dité prfimérenou miru bezpeci v podobé jistoty zakladnich potreb. Dité ma
mit dostatek novych vjemd, ale také dostatecny prostor ,zabydlet” se v tom,
co uz poznalo.

V materskych Skolach obklopuje déti takové prostredi, které ma pro né prosto-
rové a vécné vysoce podnétny potencial nejen v mnoizstvi, sile a rozmanitosti,
ale také v jednoduchosti, pavodnosti a detailu, ktery vnimani zjemnuje a zost-
fuje.

Vedle dirazu na vnimavost vici individualité ditéte, pfimérenosti jeho vyvoji,
poradku a ucebni atmosfére, kterd probouzi, povzbuzuje divéru, se vsak na
druhé strané priklada velikd dullezitost prehlednosti, vyvazenosti, celistvosti

a Ucelnosti a prirodnim a pavodnim materiadlam.

Vzdélavaci kvalitu prostredi dale charakterizuji zejména nasledujici skutecnosti:
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Prostory jsou usporadany tak, Zze koncentrované podporuji urcité oblasti ¢in-
nosti a tak povzbuzuji smyslové, estetické, socialni a emocionalni zkusenos-
ti. Umoznuji bezproblémovy prechod od jedné Cinnosti ke druhé a mohou
byt détmi libovolné uZivany. Déti si vybiraji zpisob hry, dobu, material i to-
ho, s kym si hraji. Rozhoduji mezi pohybem a klidem, mezi kratkou a dlou-
hou aktivitou, mezi prebyvanim s druhymi nebo samotou.

Prostorovou nabidku je vhodné rozsifit tak zvanymi ateliéry a dilnami. Tyto
prostory détem umoznuji samostatné badani, experimentovani a tvoreni.
Vybavenost a zafizeni ateliérd a dilen zajistuje, aby dité mohlo svij zajem
vécneé realizovat a také rozpracovavat v projektech s dospélymi.

Do tvorivé prace v dilné nebo ateliéru se zarazuji vSechny jeji faze — od pfri-
pravy materidlu, pomlcek, pres vlastni realizaci a prezentaci, aZz po uklid
a vyhodnocovani, pfi kterém se priméfenym zpusobem hovofi
s jednotlivymi détmi o tom, co nas tato zkusenost naucila. Pojmenovanim
se tyto subjektivni vzdélavaci procesy stdvaji viditelnou a obohacujici sloz-
kou vzdélavani.

Pevny poradek a strukturovanost prostoru odpovida zakladni potrebé dité-
te, zprostfedkovava mu Zivotni jistotu, dava orientaci a umoznuje koncen-
trované herni, pracovni a ucebni klima. Pfehlednost prostfedi je zakladnim
vychodiskem pro détskou orientaci a organizaci jeho Cinnosti.
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Organizace

Vnimavost k Zivotu a radost ze Zivota se v materské Skole projevuje také v na-
kladani s ¢asem. Aby byl zajistén dostate¢ny prostor aktivité ditéte a procesu
uceni individudlnim zpldsobem, uprednostiuje se pokojné, ditéti pfimérené
a pro dité prehledné strukturované nakladani s ¢asem.

Casovy plan je koordinovan s respektovanim vyvojové psychologického princi-
pu kontinuity a s postojem vnimavosti k ditéti a s ohledem na vyvazenost stri-
dani spontdnnich a fizenych ¢innosti.

Cas je v matefské $kole respektovan jako aktudlni pfitomnost, ve které se Zije,
a kdy maze kazdy s davérou vyjadrit nebo Zadat, co je pro néj nutné. Napéti
mezi planovanim a aktudlnimi potfebami ditéte, mezi zacilenosti planu a vzac-
nou jedineCnosti prfitomného okamiziku je feSeno ve prospéch ditéte
s ohledem na zachovani pravidelnosti a denniho rezimu.

Kdyz se véci dé&ji s urCitou pravidelnosti, vnima Clovék, ze je bran vazing, a zZivot,
ktery je naplnén pravidly a fadem, pfirozené vnima jako smysluplny. Na druhou
stranu vnimavost k Zivotu znamena predevsim Zivot kreativné prozivat a nesva-
zovat jej do predem promyslenych schémat.

Toto vnimavé nakladdni s casem respektujici jednotu obou uhli pohledu vytva-
fi pokojnou a Citelnou atmosféru materské skoly a prinasi vSsem zucastnénym
pokoj z pravidelnosti i radost z toho, Ze pracujeme a Ze nas to bavi.

,,Déti jsou jako hodiny.
Nesmime je

jenom natahovat,

ale také nechat jit.”
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MATERSKA SKOLA JE PRO DITE

MISTEM, KDE SE SETKAVA SE SVETEM
...ve kterém jsou respektovany zakladni potreby ¢lovéka
...ve kterém vznikaji vztahy

...ve kterém je pritomna rlznorodost

MISTEM, KDE SE UCIi
...v prostredi, které je vnimavé a respektuje individualitu

...V prostredi, které ma dostate¢né mnozstvi podnétu

...v prostredi, které ma konstruktivni strukturu dne
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Personadlni a pedagogické zajisténi

Prvoradym ukolem pedagogického pracovnika je byt ditéti kompetentnim
a empatickym partnerem v interakci, tedy rozpoznavat, co dité potrebuje, aby
se otevrelo svym individudlnim procesim, a dité v jeho byti v pfitomnosti
uskutecnovaném ve vztazich doprovazet a podporovat.

Kvalita pedagogického pracovnika spociva predevsim v jeho vnimavosti.

Vnimavost ze strany pedagogického pracovnika znamena usili o nehodnotici
a bezpodminecné pfrijeti ditéte véetné jeho rodinného zazemi i s jeho rodici
a blizkymi osobami. Vnimavost vede k postoji sluzby. Pedagogicky pracovnik se
stdva prlvodcem ditéte na jeho jedinecné Zivotni cesté, stoji mu po boku a je
pripraven dité podporovat.

»Pomoz mi, abych to dokdzal sam.”
Marie Montessori
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Pro jednani pedagogického pracovnika je dllezZity empaticky vztah vnimavosti
predevsim v téchto rovinach:

Vnimavost k sobé samému

Vnimavost k sobé samému obecné privadi k védomi vlastniho mysleni a jed-
nani a otevira prostor sebereflexe, sebepoznani a uceni se. Pedagogicky pra-
covnik se v této souvislosti védomé projevuje jako vzor, ktery je pro dité sro-
zumitelny, dosazitelny, predvidatelny, laskavé pritomny, zajem projevuijici,
otevreny a nehodnotici.

Vnimavost k ditéti

Zakladem pro veskeré uceni se a pro cely vzdélavaci proces je vnimavy, re-
spektujici a spolehlivy vztah mezi nim a ditétem. Pedagogicky pracovnik je
pak ten, ktery se vnimavé setkava s ditétem v pritomném okamziku. Pomaha
ditéti prekondvat prekazky a na zakladé vnimavého pozorovani zajistuje ditéti
individualni doprovazeni a zprostfredkovava mu rozvoj. Nabizi mu prijeti
a ocenéni, bez ohledu na jeho vyvojovy stupen, socidalné-emocni jednani
a socialni a kulturni pfislusnost. Podporuje motivaci ditéte k uceni, pomaha
mu v orientaci, chrani je, dba na dodrzovani pravidel a povzbuzuje je ke svo-
bodné volbé Cinnosti.

Vnimavost k rodi¢iim a rodinam

Pedagogicky pracovnik vnimavy k rodi¢lim a rodinam je pfijima jako vzdélava-
ci partnery a jedna tak, aby posiloval jejich kompetenci a odpovédnost. Oce-
nuje rodice a hodnotu rodic¢ovstvi bez ohledu na jejich socialni nebo kulturni
prislusnost. Diky této vnimavosti vznikd vztahovy trojuhelnik, jehoz vrcholy
tvori pedagogicky pracovnik, rodice a dité. Mél by byt charakterizovan divé-
rou a prispivat k tomu, Ze spole€nd prdace sbliZuje a stava se zakladem spole-
censtvi.

Vnimavost ke spolupracovnikiim

Vnimavost k druhym lidem obecné otevird procesy nekonkurencni spolecné
prace a vytvari vzdjemnost. Pedagogicky pracovnik vnimavy ke spolupracovni-
k(m vytvati zdklad pro spolupraci v tymu tak, aby byla spole¢na cesta $kol-
nim rokem integrativni, inovativni a smysluplna.
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Trida a jeji dynamika

Zakladnim vychodiskem pro vytvoreni socialni a personalni kompetence, ktera
zahrnuje dovednost orientovat se v cizim prostredi, ve skupiné, v partnerstvi
a také v sobé samém, je zkusenost pfijeti a pocitu bezpedi ve spolecenstvi, kte-
ré poskytuje jasnost, strukturovanost, rad a lasku. Tfida ndm v tomto ohledu
slouzi jako misto chranéného prostoru, jejiz otevienost se fidi individualnimi
procesy skupiny a jejich jednotlivych ¢leng.

Skupina déti tvofrici jednu tfidu by méla byt pro jednotlivce prostorem jistoty
a setkdvani v chrdnéném prostredi spolecenstvi. Tato spolehlivost a davéry-
hodnost prostiedi je dllezitd zejména pro ty déti, kterym muze do jisté miry
suplovat chybéjici spolehlivost a dlivéryhodnost rodinného prostredi.

Spoledenstvi tfidy je pro dité mistem, kde mlze v dlvére vyjit ze svych vniti-
nich jistot a otevfit se vzdélavacim procesim. Cim vice vné&jéi davéry dité
v tomto spolecéenstvi tfidy zakusi, tim je pravdépodobnéjsi, Zze ¢as od casu
dokaze také celé spolecenstvi vyjit ze své relativni uzavienosti a otevfit se
vzdélavacim aktivitam, které prekracuji jeho ramec.

Trida je mistem, kde je oceflovana heterogenita. Proto je Zzadouci, aby ji tvofily
skupiny déti rizného stari a aby déti mély moznost Ucastnit se spolecnych ¢in-
nosti v malych, stfredné velkych i velkych skupinach.

Interkulturni vzdélavani je pak realizovdno jako proces, ve kterém se mlze kaz-
dy jednotlivec bez ohledu na svUj plivod, vyvoj, vlohy, kulturni, ndbozenské ne-
bo rodinné zazemi angaZovat ve vzdéldvacich aktivitach. Inkluze je vnimana ja-
ko obohacujici ucebni zkusenost a soucasné také jako predmét vzdélavani. Tri-
da podporuijici a posilujici
inkluzi vytvari tak prostor
pro otevienost a mnoho-
strannost  vzdélavaciho
procesu.

,Pocit potfebnosti je
nejdilezitéjsim predpokla-
dem rozvoje ditéte,
smysluplného Zivota

a zdkladu procesu uceni.”
Hartmut von Hentig
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Hra — kralovsky zplisob uceni

Détstvi je Casem hrani a €as hrani je pfirozenym casem vzdélavani. Hrat si
znamena zabyvat se spontdnné, svobodné a s chuti okolnim svétem a jeho
prostfednictvim rozvijet svlij vnitfni svét. Hrat si znamena zkoumat svét vse-
mi smysly, brat jej do rukou, s fantazii jej pretvaret a rozumét mu. Pfirozena
hra je projevem vnitfni potreby ditéte. Diky hre dité prochazi nejzakladné;jsi-
mi vyvojovymi i ucebnimi procesy Zivota, nechava se oslovit svétem, Zasne
a uci se. Hrat si a ucit se znamena v predskolnim véku totéz.

Védecké vyzkumy ukazuji, Ze vyvoj chovani ditéte pfi hfe vykazuje urcitou za-
konitost pritomnou ve vSech kulturach. Hrou se s pfibyvajici zralosti rozsifuje
prostorovy akéni radius ditéte a zcitlivuje a zjemnuje se i kvalita jeho Cinnosti.
Hra je nedilné spojena s u¢enim a uceni je spojeno s vyvojem. Ten se pak
uskutecnuje zplsobem, jak dité pfi hie naklada se svétem.

Ukolem pedagogického pracovnika je vytvaret situace, které dité povzbuzuiji
ke hfe a ono se pak s radosti a nadSenim zapojuje a angazuje. Z vlastni inicia-
tivy tak rozviji své schopnosti, postoje a zivotni kompetence — uci se. Dité ak-
tivni pfi hre ziskava také zkusenost, ze uspéch neni zavisly na nahodé nebo na
druhych lidech, ale na vlastnim Usili, zajmu a nadseni.

Tato souvislost mezi uenim se a uspéchem podporuje samostatnost a aktivi-
tu. Pri hrach podle pravidel, pfi kreativnich, konstrukénich nebo identifikac-
nich hrach si tak dité vytvari zaklady motivace ke vzdélavani.

Radost, kterou dité proziva pfi hre, pfispiva k rozvoji jeho identity, k nabyvani
socialnich kompetenci a vytvari ¢innostni kompetenci. Dité roste a zraje také
tim, Ze pfi hfe muze zis-
kavat divéru v sebe a ve
vlastni dovednosti,
v _modelovych situacich
hry si mlze zkouset, co
dokaze, a co uz je pro
néj tézké, a uvédomovat
si tak své schopnosti
i vlastni slabiny a hrani-
ce.
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Psychosocialni podminky

Vzdélavani je chapano jako individualni, celozivotni a kulturu utvarejici proces,
ktery respektuje souvislost s hodnotovym systémem spolecnosti.

Cilem vzdélavani je dospély ¢lovék schopny vztah, ktery je vnitfnim i vnéjsim
zpusobem samostatny, ma pozitivni vztah k Zivotu, védomi odpovédnosti a ori-
entuje se na obecné prospésné hodnoty.

Zakladem vzdélavaciho procesu je vnimavy, respektujici a spolehlivy vztah mezi
dospélym a ditétem. Pedagogicky pracovnik podporuje motivaci k uceni, ma
laskavy, otevreny, vnimavy a ocenujici postoj k ditéti. Pomaha mu v orientaci,
dba na dodrzovani pravidel a povzbuzuje je ke svobodné volbé ¢innosti. Umoz-
nuje ditéti, aby se ucilo v pfiméreném tempu a to v ramci vékové smisenych
skupin.

Predpokladame, Ze kazdé dité se svou pfirozenou zvidavosti a potfebou proba-
dat své okoli uci svym zplsobem nepretrzité kdekoli a kdykoli. Détska schop-
nost ucit se ziskava prostrednictvim odpovidajiciho usporadani prostoru, na-
bidky materidl(, médii a planovani vzdélavacich aktivit podstatné impulsy
k védomému nastartovani procesu sebevzdélavani.

Uceni je podporovano tim, ze dité ma k dispozici volné prostory k pohybu
a v nich zakouti tematizovana podle konkrétnich vzdélavacich oblasti a uspora-
dana tak, aby byla v souladu s vyvojem a individualitou ditéte oslovovana raci-
onalni, kreativni i angaZovana slozka jeho mysleni.

Déti tak dostavaji moznost badat s radosti a zvidavosti, vnimat svét vSemi
smysly a porozumét mu. Pokud je tento proces naplnén, dité prirozené dospiva
k rovnhovaze se sebou i s okolnim svétem, a tim rozviji svou zodpovédnost i spo-
luzodpovédnost.

Hlavnim prostfedkem normalizace détského chovani je predevsim nacvik sou-
stfredéné cinnosti.

,Cesta, na které se slabi stavaji silnymi, je zaroveri cestou,

na které se silni zdokonaluji.”
Marie Montessori
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Vzdélavaci partnerstvi s rodici

Vzdéldvani ditéte zacind v rodiné. Rodina pro néj zlstavd urcujicim mistem
vzdéldvani a usili pedagogickych pracovnikd s tim pocdita.

Od nastupu ditéte do materské skoly se dbd na intenzivni a otevieny dialog
s rodici. Dialog se stava klicem k partnerské spolupraci, ktera by méla byt vni-
mava k ditéti, davéryplnd a oteviena k pravidelné vzajemné vyméné zkuse-
nosti.

Partnerska spoluprdce s rodi¢i neklade diraz pouze na informacni rovinu, ale
na intenzivnéjsi sounalezitost. Rodicovské, osobnostni i odborné schopnosti
a prednosti dospélych se stavaji soucasti Skolského zafizeni, které je diky nim
zajimavéjsi a rozmanitéjsi. Rodice jsou ptizvani k tvorbé SVP i k jeho realizaci
v konkrétnich kazdodennich Cinnostech.

Rodice a pedagogicti pracovnici navzajem sdileji své postfehy, vymeénuiji si na-
zory a hodnoceni a vytvareji tak zaklad pro zdafilou vzdélavaci praci. Skolské
zatizeni nabizi rodi¢im také misto, kde nalézaji odbornou pedagogickou pod-
poru a poradnu.

Materska Skola také spolupracuje s komunitou obce, iz je soucasti. Je mis-
tem, které je pro ob¢any znamenim budoucnosti a nadéje a s védomim této
jedinecnosti se pfimérenym zplsobem zapojuje do spolec¢nych akci nebo je
jejich iniciatorkou a spolupodili se na prozivani obCanskych radosti i starosti.

,Nase déti nejsou
nase déti, jsou
touhou Zivota po

sobé samém.”
Kahlil Gibran
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Pfechodova obdobi

Vstup ditéte do jiného skolského systému, at je to z rodiny, z denniho staciona-
fe nebo materského centra do materské Skoly, nebo z materské Skoly do za-
kladni Skoly, predstavuje pro dité enormni emocni a socialni zatéz a vyzaduje
intenzivni doprovazeni. Tato zatéz byva obvykle jesté zretelnéjsi, kdyz se jedna
o dité z jiného kulturniho nebo ze socialné znevyhodnéného prostredi.

Je dulezité nabidnout ditéti profesiondlni doprovazeni, které se vcéas zahdji
a promysli tak, aby se do néj aktivné zapojili vSichni zucastnéni véetné rodica,
pedagogl a déti obou Skolskych zafizeni. Narok na tuto flexibilitu zvlada kazdé
dité individudInim zpUsobem, ktery je tfeba vzit na védomi. Dité by mélo mit
moznost se v maximalni mire setkat na jedné strané s postupnym uzaviranim,
bilancovanim a lou¢enim a na druhé strané s otevienosti a pfijetim. Nejdulezi-
téjsi kvalita prechodového obdobi vSak spociva ve slaveni toho, Ze se pred dité-
tem otevird jeho dalsi Zivotni cesta. Je to obdobi, kdy dité m(iZze prozit spokoje-
nost z opousténi zndmého a radostné ocekavani nového. Tak se muze kazdé
dité a jeho rodina postupné pfibliZovat nové situaci a vrastat do ni.

Do procesu socializace ditéte v novém prostiredi neoddélitelné patfi dlvéra
k vlastnim schopnostem a dovednostem v rdmci novych vzdélavacich narok(
a vzdélavaci nabidky.

Je proto Zadouci vytvaret kontakty mezi jednotlivymi Skolnimi zafrizenimi, rodici
a obci, aby vznikl prostor nejen k setkani a vyméné informaci, ale také k hleda-
ni novych podnétl sledujicich dobro ditéte v oblasti obéanské spolecnosti, ro-
diny, a to i napti¢ generacemi.
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,Déti by si mély hrat mnohem vice, neZ je dnes obvyklé.
Nebot kdyz se ¢lovék nasyti hrou v détstvi,
odndsi si do Zivota velky poklad — vnitrni svét,
ze kterého muize Cerpat silu, kdyZ je mu tézko.”
Astrid Lindgrenovad
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Pozorovani, dokumentace, planovani

Kazda individualni cesta vzdélavani ditéte je pozorovana, reflektovana, doku-
mentovana, vyhodnocovani a slouzi jako vychodisko

« pro napliiovani individualnich potreb ditéte

o pro dalsi vzdélavaci nabidku

o pro vzdélavaci partnerstvi mezi ucitelem a ditétem

« pro kooperaci vzdélavaci prace mezi pedagogickymi pracovniky
a s rodici

Osobni dokumentace ditéte je vytvarena predevsim

e pro pritomnou i budouci radost ditéte ze sebe sama
« pro radost rodi¢u ze svého ditéte

« pro radost pedagogického pracovnika ze svého vzdélavaciho usili

Pozorovani

Pozorovani je zakladnim vychodiskem pedagogického jednani a zakladnim pod-
kladem ke kooperaci vzdélavaci prace pedagogl materské skoly a rodicd. Za-
kladem pozorovani je vnitfni postoj vnimavosti a Ucty k individualité kazdého
jednotlivce.

Ukolem pozorovani je postihnout dité pokud moZno ve viech rovinach jeho
jednani a chovani s cilem vzit je vazné, pfijmout je a posilit jeho potreby ote-
viené k Zivotu.

Pozorovani jako vychodisko pro pedagogické jedndani vyzaduje na jedné strané
pozorovani vyvojovych oblasti, abychom poznali, v jaké fazi se dité se svymi
rozmanitymi vlohami a schopnostmi nachazi, na druhé strané vyzaduje vnima-
ni také jeho emocionalni roviny, abychom dokdzali odhadnout jeho emocional-
ni stabilitu a méli prehled o tom, co podporuje, doplnuje nebo brzdi jeho pro-
ces uceni.

Je vSak dulezité, aby pozorovani nesmérovalo pouze na pedagogické jednani.
Kromé toho, co ditéti slouzi a pomaha v jeho procesu uceni, by se mélo pozo-
rovani zamérit také vsechno, co jakymkoli zpisobem pfispiva k jeho dobrému
pocitu z pobytu mezi ostatnimi détmi a v prostredi Skoly.
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Abychom dité zachytili v jeho celistvosti, potfebujeme pozorovanim zachytit
také oblast vnimani, ktera dité otevird pro zakladni potfeby jeho vyvoje, uce-
ni a Zivota. Jednda se o pozorovani toho, jak dité vnima, jak si hraje a jak se
uci. Takto zamérené pozorovani poskytuje hlubsi vhled do zpuisobd, jakym se
dité setkava s okolnim svétem, reaguje na néj a tvori vztahy. To pak vice nebo
méné umoznuje odhadnout, co potrebuje, aby dospélo k divére a otevienos-
ti vci sobé a svému Zivotu, vici sobé a svétu a vuci sobé a procesu uceni.

Vnimavé pozorovani vyzaduje emocni kompetenci na strané toho, kdo pozo-
ruje, tedy opravdovy zajem o dité a jeho vyvoj, o jeho zakladni potreby
a vzdélavaci usili, a to presto, ze vnimani je vidy subjektivni a pozorovani neni
presnym odrazem skutecnosti.

Pozorovani se déje dlsledné nehodnoticim zplisobem a je pravidelné ovéro-
vano rozhovory mezi pedagogickymi pracovniky, s rodici ditéte, pfipadné také
s ditétem samotnym.

Dokumentace

Veskera dokumentace by méla vychazet z reality Zivota a slouzit ji. Dokumen-
tace predstavuje neopomenutelny podklad pro Uspésné individudlné oriento-
vané vzdélavani. Je treba, aby byla osobni, individualni, cilena a prabézna.

Osobni dokumentace ditéte — portfolio, osobni denik, apod. — je nedilnou
soucasti pedagogické prace a je vytvarena v prvé radé pro dité samotné. Za-
hrnuje rozmanité formy zdznam(, napfiklad pracovni listy, zaznamové
,badatelské listy”, které wvytvari dité samo, nebo ve spolupraci
s pedagogickym pracovnikem, obrdazky, ze kterych je zfetelny vyvojovy stupen
ditéte, zaznamy rozhovoru s ditétem, dopisy pedagoga ditéti apod. Doku-
mentace déla vzdélavaci procesy transparentnimi a ukazuje, jak se dité pra-
bézné uci a co uz umi. Osobni dokumentace vznika zasadné spolecnou reflexi
ve spoluprdci s ditétem a jejim cilem je osobnostni posileni ditéte.

,KdyZ pedagogika proméni svij vnitini postoj a stane se vnimavou k Zivotu,
proméni se a stane se vnimavou k Zivotu také spolecnost.”
Elke Polzer
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Planovani

Pozorovani a pribézna dokumentace se stavaji vychodiskem pro dalsi planova-
ni pedagogické prace a pro vytvareni vzdéldvaci nabidky, které se pak muze
prokazatelnym zplsobem fidit vyvojovymi procesy a potiebami ditéte a zahr-
nout pedagogické dlrazy na celou komunitu Skoly, na zakladni skupinu i jed-
notlivé dité. Tak je vSe, co je pozorovano a zdokumentovano, zaclenéno do pe-
dagogické aktivity a ziskdva to podobu konkrétnich vzdéldvacich nabidek
v jednotlivych skupinach.

Vedle pozorovani a dokumentace je do pedagogického planovani a realizace
rovnocenné zaclenén proces individualizace a socializace.

Formy pozorovani, dokumentace a planovani jsou nepretrzité provérovany, pfri-
cemz se fidi novymi odbornymi poznatky a vlastni zkusenosti.

Forma zaznamu ma byt efektivni, usporna, ¢asové co nejméné narocna a pod-
fizena obsahu a cili ¢innosti. Prednost ma vzdy kvalita a ucelnost pred kvanti-
tou.




POJMY

DIVERZITA Diverzita je zdkladni vlastnosti systému vyjadfujici rozriznénost
jejich prvkl. Diverzita je zaroven casto vnimana jako mira stability
systému, protoZze uniformni systém v pripadé krize vétsSinou kola-
buje cely, kdezto v systému diverznim prochazi krizi jednotlivé je-
ho ¢asti, ale celek zUstdva funkéni. Vzdélavaci systém vykazujici
riznorodost je stabilnéjsi a zahrnuje v sobé vice podnétl k uceni.

INKLUZIVNI Inkluze je kvalita kultury skoly podporujici inkluzivni vzdélavani, tj.
VZDELAVANI zplsob, ktery 'm.L'Jze'napl'dno,ut,adekyatnlv.\iyuc?vanl, vsfm détem
bez ohledu na jejich individudlni rozdily, pficemz nezdlezi na druhu
specialnich potfeb ani na urovni vykond zaka. Ma-li si ¢lovék vy-
tvofit pozitivni sebeobraz a identitu plnohodnotného ¢lena spolec-
nosti, je dllezité, aby jedinci, ktefi se z jakéhokoli dlivodu od vétsi-
ny populace odliSuji, nebyli izolovani, ale naopak zaclenéni do
véech béinych instituci spoleénosti. Skola nenfi jen mistem pro zis-
kavani znalosti a dovednosti, ale poskytuje i pfirozeny prostor pro
nacvik socialnich dovednosti a moralniho chovani. Skola se tak sta-
va jednou z nejdUlezitéjsich prileZitosti pro socidlni uceni.
EXKLUZIVNI Exkluzivni vzdélavani je kvalita kultury skoly, kterd vede k vyluc-
VZDELAVANI nosti a sméfuje k homogenité skupin ve Skole vytvarenych. Je opa-

kem inkluze.

HETEROGENNI  Heterogenni skupina je skupina majici nestejnorodé slozeni, je

HOMOGENNI riznoroda a rliznotvarna. Heterogenita je charakteristika inkluze,
SKUPINA homogenita je charakteristikou exkluze.

IMPLICITNI Implicitni je zahrnuty, zfejmy, pfitomny, ale nevyjadreny primo.
EXPLICITNI Explicitni je jasny, zietelny, pfimo vyjadfeny. Implicitnim nebo ex-

plicitnim zplGsobem muze byt vyjadiena napriklad identita jedince
nebo profilace Skoly.

RESILIENCE Slovo resilience znamend pruznost, odolnost, houZevnatost, ne-
zlomnost. Z psychologického hlediska je to schopnost jedince vyvi-
jet se v terminech normalniho ¢i zdravého vyvoje navzdory pfitom-
nosti vyraznych negativnich a rizikovych okolnosti. V tomto smyslu
se mUZe stat jednim z dllezitych vzdélavacich zaméra.
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